3. Les formes spécifiques de crise.

4. Les relations économiques entre pays socialistes et avec le reste
du monde. : :

II1 - Les pays en voie de développement et leur place dans I'économie
mondiale : _ :

1. Origines et caractéres du sous-développement. Disparité des
situations actuelles. .

2. Diversité des stratégies de développement.

3. Pays en voie de développement et relations internationales. Tenta-
tives d’action internationale en faveur du développement.

INSTRUCTIONS RELATIVES A L'ENSEIGNEMENT
DES SCIENCES ECONOMIQUES ET SOCIALES
DANS LES LYCEES

L’expérience, en une quinzaine d’années, a largement confirmé la
valeur des conceptions qui ont inspiré la fondation de l'enseignement
économique et social. Aussi les instructions données lors de ses débuts
(circulaires IV 67-446 du 12 octobre 1967 et IV 68-407 du 14 octobre
1968) conservent-elles encore tout leur intérét. Il reste naturellement a
prendre en compte, pour les redéfinir, les legons regues au fil des ans,
les nouvelles conditions d’insertion de cet enseignement dans la struc-
ture des lycées, et les nouveaux programmes doat il vient d'étre pourvu.

I - Principes généraux :

L'originalité d’'un tel enseignement est de conduire & la connaissance
et a l'intelligence des économies et des sociétés d’aujourd’hui, et d’inté-
grer cette acquisition a la formation générale des éléves, a leur culture.

Cette acquisition ne peut étre évidemment que progressive. Il s'agit
d’assurer l'application correcte d'un esprit « expérimental » a l'étude
des réalités en cause, de fournir les premiers éléments d'une « percep-
tion » de ces réalités, de développer des habitudes intellectuelles propres
a leur «analyse ». L'entreprise ne va pas sans risques, elle n'offre pas
le confort d’un enseignement clos sur lui-méme. L'€leve est d’avance
plus ou moins informé et engagé, il dispose d'un jeu de notions plus
ou moins claires, ou de préjugés, il est soumis plus ou moins directe-
ment a des « mythologies ». Inversement, tenter de substituer a cette
imprégnation confuse la maitrise de schémas ou de modeles d'explica-
tion, maitrise difficile par nature et plus illusoire encore si 'on veut
trop hativement les y amener, peut durcir de jeunes esprits et ne les
aider en rien a poursuivre de sérieuses études de sciences économiques
et sociales. Double écueil a éviter. : : ¥ '

~ Développer chez eux, le sens de l'observation est une premiére
réponse. Observation qui peut d’ailleurs s'exercer a plusieurs niveaux:
observation directe (utilisation de l'expérience de l'éléeve, évidemment

s

« critiquée », ou observation suscitée) ; observation indirecte par l'inter-
médiaire du document chiffré; observation indirecte encore, par le

_relais d'un observateur ou interpréte privilégié (analyse de texte). Ainsi
est-il possible de passer de l'environnement immédiat — point d'appli-
cation utile, mais.non exclusif, de cet enseignement — a un monde
moins proche. :

I’observation doit étre située dans un systéme de « références» ou
le temps — essentiellement le long terme — et I'espace constituent
les principales coordonnées. C'est dire qu'elle doit sappuyer sur les
enseignements d’histoire et de géographie, et rester en étroite liaison
avec eux. Mais elle ne saurait viser, bien entendu, & répéter ou a imiter
leurs démarches. 1I ne s’agit pas de suivre des évolutions dans le détail
de leur chronologie, ni de dresser des tableaux tendant & I'exhaustivité.
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4d] i s ~proscrire. Mais il faut établir une
’ clopédisme des faits est 2 P )
%e?tlgne Il?elati\fité des phénomencs, prendre une c:ertz:unf‘::1 melsure des
différences, le cas échéant des permanences ; comprendre le meca.

nisme de certains passages ou de certaines mutations.

L'observation doit étre aussi conduite : I'ensejgnerqentreco%omlque
et social suppose€ la connaissance d”qn_vocabulalr_e, d'un 30111 i‘e res-
treint de concepls rigoureusement définis, commle 11’d_eman e ad ecicure
et la manipulation dlémentaire de donnees nu,r_nerlque_:s etd e leur
expression graphique. En somime, un Jangage qu il convient de rendre
progressivernent familier aux éleves. .

Ce langage, s'il doit rester simple, est ‘cel’)endgnt difficile a fixer et
3 circonscrire a priori, dans la mesure ou lene:.elgnement économique
et social correspond a plusieurs ordres d’enseignement supcrieurs et
de recherche, possédant leur problématique, leur code, leurs méthodes
propres — €t ne prétend par conséquent, €n aucune :fagon, constituer
une propédeutique obligatoire €t exclusive a au’cgn_de'ux. 11 Iseralt en
effet dangereux d'engager les éleves dans uil€ spécialisation prématuree,
alors gqu’ils ne possedent pas les outils de travgnl et les modes de
réflexion appropriés. Mais il est possible et souhaitable, tout en repor-
dant & un intérét manifeste chez euXx, de les préparer a I'acquisition et
de leur faciliter un premier usage de technigues d’observation, de
documentation, d’étude quantitative, etc., aussi utiles, en fin de compte,

que Yapprentissage de connaissances brutes.

C’est pourquoi s’associe tout naturellement, et s’est .effectivement

associée, des T'origine, a ce caractere interdisciplinaire d'un enseigne-

- ment dont lunité est essentiellement didactique, la pratique d'une
pédagogie active, reposant pour une bonne part sur I'emploi de métho-
des inductives. Ses modalités ne peuvent quc demeurer tres souples.
La place des «travaux pratiques » ou « dirigés », celle notamment de
T'étude « sur dossier » ou « Sur documents », y sont de toute facon tres
importantes, ¢t linclusion dans les horaires (du moins, actuellement,
dans les horaires de premiere et de terminale) d'une heure de dédou-
blement donne sur cc point des facilités qu’il faut savolr exploiter, -
bien entendu. Mais il n’est pas pour autant nécessaire que les heures
« de cours » ellessmémes s¢ limitent & des exposés « magistraux » ou a
des interrogations individuelles, orales ou écrites, de forme '« classi-
gue ». Bien souvent, c'est le degré de combinaison et d’intégration du

cours et des travaux pratiques qui mesure la réussite de 'enseignement.

Cette }'éussite suppose en tout cas que le maitre sache s’inspirer
- des conditions concretes et particulieres ‘dans lesquelles il a & exercer
son métier — effectif de la classe, «qualité» et homogénéité plus ou
moins marquees des éleves, moyens matériels disponibles (documen-
tation écrite et possibilités de reprographie, équipement audio-visuel
eye;ntu_ahte, vrapsemblablernent appelée a s’étendre, du recours a l'auxi:
liaire mformathL}e...) — pour définir sa « politique » et ses techniques
pédagogiques. Lui contester, 3 cet égard, une réelle liberté d’appreécia-
tion et de décision serait réduire son efficacité. On ne s’étonnera donc
pas, (;ompte tenu, aussi, de la diversité de 1a formation et de la person-
nalité des professeurs, de trouver, sur le terrain, des i O Stte
g{:ptes,hdle voir plus ou moins poussé l'effort fait pog;at;g:(i?ieglff:;
éleves i i .

a construction de leur savoir, ou, par exemple, pour les habi-

tuer au travail d'équipe. 1I convi ‘aj

. nvient d’ajouter que le t i équi
T ravail
deielzgoquseurs eux-mémes, dans la mesure ou ils peuvent et soglfgi?glet
v urir (sans exclure la collaboration avec leurs collégues d’autres

disciplines), doit étr & lui m

plines), e encouragé lui aussi com i

! : 1 € un

d’enrichissement mutuel et d'autorégulation, pourvu 2?1%1 llg;xir;lrfgé

3 trouver un équilibr isfai

] e satisfaisant entre un individualism o u
1L : n ind p
cilleux et une docilité excessive aux effets d'e tlv}‘ alisme tr . o
Catiom. ntrainement ou d’intiml

Sans déute cet espéce de 1i . . ‘
] de liberté péd : .
relles. Si le mme dé : pédagogique a-t- imi i
(avec celle é’é‘;) gs?zoir? détermine un savoir cﬁmt 1'atlélllfiess't!1 Pos n?we
-faire et surtout de l'attitude intellelc'zocrﬂ:lllconst.lt;:li
uelle qui
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correspond) l'objectif a atteindre, c'est qu'il reste lndlgpensable de
maintenir, non pas une uniformité, mais une certainc cohérence natio-
nale de I'enseignement, ne scrait-ce qu’au bénéfice des éleves appelés
a changer d'étlablissement en cours d’études, et une capacité moyenne
d'acces au baccalaurdat, aux formations supérieures, a la vie active.
Il apparticnt au maitre de choisir la fagon de rempflr le contrat que
représente la mise en auvre de ce programme : non pas de le mutiler
arbitrairement (et surtout pas sclon le procédé le plus paresscux et le
moins justitiable qui consiste & en suivre le déroulement mécanique
jusqu'a ce que la fin de 'année marque scule le terme de son parcours),
mais de doser le temps et leffort consacrés a chacun de ses éléments,
en usant selon le cas de la méthode approprice, d'adapter les voies et
les rythmes de progression qui lui semblent les plus judicieux, de
procéder, s'il l'estime opportun, & des regroupements de notions et de -
questions autour de thémes permettant de «traiter le programme »
tout en prenant au besocin quelque distance avec son libellé. Il pourra
le faire, a l'occasion, en répondant a des interrogations nées de l'actua-
lité, interrogations souvent pressantes en cc domaine, et traduisant
une curiosité légitime et naturelle des éleves qu’il serait absurde de
décevoir au lieu de tirer parti de cette précieuse source de « motiva-
tion ». Mais il n‘oubliera pas pour autant qu'un laisser-aller conduisant
3 I'éparpillement, a la divagation, deviendrait inacceptable s'il compro-
mettait la rigueur et la logique interne d’un enseignement que tout
professeur a le devoir de construire avec un sens de sa responsabilité
inséparable de cette liberté a laquelle il peut prétendre.

11 - Clas_sé de seconde

La nouvelle organisation de la classe de seconde ouvre pour I'ensei-
gnement économique et social des perspectives de développement que
ne lui offrait pas, jusqu'a présent, son confinement dans. les divisions
A B. Elle le soumet ainsi a des exigences, non pas contradictoires, mais
multiples, et l'invite & l'effort d’adaptation nécessaire pour qu'il puisse
s'accommoder de contraintes qui ne doivent en aucune facon dénaturer
son esprit. - Dot N L P

L’enseignement d’« initiation économique . et sociale »* désormais
donné a la majorité des éleves de seconde, reste essentiellement un
enseignement de formation générale.. Il a pour objectifs principaux
d’'ouvrir plus largement la culture des lycéens sur un ordre de réalités
et de réflexions que leurs études antérieures ne leur ont permis d’abor-
-der que d’'une facon nécessairement sommaire et non spécifique, de les
mettre .en mesure de mieux comprendre la société dans laquelle ils
vivent, et notamment son organisation économique, de tirer un meil-
‘leur parti de ce que leur apportent a4 cet égard les moyens de commu-
nication extérieurs a linstitution scolaire, de les préparer ainsi a tra-

: v?iller et A agir en ag,lultes — producteurs, consommateurs, mais aussi
citoyens — plus lucides, plus . libres, donc plus conscients. de leurs
.+ - responsabilités. -~ AR T R A

En méme temps, cette initiation doit également contribuer a éclai-

rer les déterminations que la nouvelle structure des lycées place a la

. fin de la classe de seconde, Sans oublier qu'elle ne s’adresse pas seule-
.. ment aux futurs ¢€éléeves des premiéres et terminales B ou G, il est
naturel de faire en sorte qu’elle puisse servir & fonder sur des bases
solides - et & rendre plus raisonnées -les décisions par lesquelles un
nombre important de lycéens s’orienteront vers ces sections — ou choi-
siront de suivre les enseignements optionnels d'« économie et sciences

- sociales » qui leur seront proposés dans les autres sections de premicre
. et de terminale.. . » .. - . .

~ L’enseignement économique’ et social remplira d’autant mieux ses
diverses fonctions, dans la nouvelle classe de seconde, qu’il continuera

* Voir B.O. n* spécial 2 du 26 mars 1981, p. 23.
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A y pratiquer une pédagogie active, assurant une réelle participation
des éleéves A la construction des savoirs et des savoir-faire qu'ils ont a
acquérir. Le respect de cette rcgle fondamentale interdit d’assigner
a son programme des ambitions excessives en fait de contenus ou de
technicité, qui seraient d'ailleurs incompatibles avec les attentes et
les capacités d’éleves de cet age, comme avec le volume horaire qui lui
est attribué. La prétention encyclopédique, la recherche des raffine-
ments de conceptualisation ou de langage seraient ici particuliérement
dangereuses, et d’ailleurs illusoires.

En revanche, si 'établissement d'un programme a la fois réaliste et
cohérent suppose donc une stricte sélection des themes retenus, il
importe que son étude soit conduite avec un constant souci de préci-
sion et de rigueur. On se rappellera, en particulier, que I'éléve ne s’est
vraiment approprié une notion ou une relation abstraite que si l'on a
réussi a lui donner, non seulement une connaissance suffisante des
faits sur lesquels elle est fondée ou qui sont susceptibles de l'illustrer,
mais une maitrise assez familiere du vocabulaire qui permet de l'expri-
mer et de la manier clairement et distinctement.

!k*#

La premiere partie du programme doit fournir déja le moyen d'habi-
tuer les lycéens a classer et ordonner les éléments de leur savoir et de
vérifier qu'ils les ont effectivement et pleinement assimilés. S’appuyant,
logiguement, sur les acquis résultant de l'enseignement des colleges,
cette « récapitulation » a pour but, d’abord, de « mettre en perspec-
tive » l'étude qui sera menée pendant la plus grande partie de l'année
et qui le plus souvent se référera, comme il est naturel, au «cas » bien
défini, bien spécifi¢ de la France d’aujourd’hui. De la sixieme a la troi-
sieme, les grandes formes d’organisation qui ont caractéris¢€, au cours
de I'histoire, les économies et les sociétés, et les divers régimes ou les
divers niveaux de développement qui existent dans le monde actuel
ont été successivement présentés, au moins dans leurs lignes générales ;
il ne s’agit ici que de rappeler, au besoin de préciser et surtout de
clarifier, ce qui a été appris; non pas d'y ajouter de nouveaux détails,
mais de consolider et de structurer aussi nettement que possible un
savoir qui risquerait, autrement, de rester émietté et flou. D’autre part,
tout au long de cette étude conduite durant les quatre années du col-
lege, des notions .fondagngzntales pour l'intelligence des réalités écono-
miques et sociales ont €té pour le moins abordées : le moment semble
bien choisi pour en dresser l'inventaire et, la encore, pour les organiser,
ggt?il:’éi I(1:1l ;Arigscggggrtl;cggéln cs);g‘;ple du « circuit économique » permettant

ques et de montrer les relations d'inter-

Il va de soi, cependant, que, nécessai
i ) , » NEcessaire pour « cadrer » 1'objet prin-
cipal du programme, cette premiére partie ne saurait se subsjtitugr a

celui-ci, et que l'on ne pourra s’y attarde m i
- r ’
le faire pour une sorte d'introdgction plus longte b Juion ne doy

s ] ' générale, étoffée, mais d opor-
gr?nesfflt?{:lsggl{lalgles par rapport a I'’ensemble du temps’disponil:?lé)rcpest'
on eite ’l’essent'sf(aonde et sur la troisiéme partie du programr{‘le que
P g Ssen! alliionupgx?t‘i]gtlllliggel annté?. Ce sont elles qui fourniront un

' ment favorable a |’ i s €
actives, pariant d'une ob i i < e Dol de méthodes
tiv servation directe d i ire 3

actlve C S ( es faits

s Ap?gur%?u?limr?r(:he inductive, les notions q‘ui pe%%%;tcg:}%u;ﬁt'i
ments. C’est, par 'exf(:)l?'u;:l?:mgje des a-priori, mais comme des aboutisse
tionnement de Temteanmic: (aplartlr‘ d’une approche concréte du fone
pas donner e demaebiise (1 aquelle, bien entendu, on ne prétendra
cialisé) que pourra étre fixe I*m o Sopctére d'un enscignement Spe
que : capital, invcstis‘scmclnt CLUC\:,tQC?bmmre ol A des concepts tel
e el i i e . ~% + . . 3
chiffre daffaires, profit, marcha CO;CP‘_OiiULtmn. prix, valeur ajoutce
’ urrence, monopole, productivite

innovali(m (celte si ¢ um rien d
nne ton,., : lmple n Srati atur
]Imllatlf ni de c'ontr'\ig |). cration n'ayant naturellement t
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La quatrieme partie du programme, symétrique, pour ainsi 1?hre_, 31(;
]a premiere, €t a laquelle on ne consa€rera pas plus qua ce f:-v::(lj1 un
temps excessif, porte sur quelques donncées mapro—econqmgqucs_ _nt
il est évidemment impossible de tenter icl une étude théorique: CE€S
tres délibérément qu'elles sont définies comme de simples « indica-
teurs » de ’état d'une économie nationale. Mais leur présentation semble
d’autant plus intéressanie que, tenant une grande place dans le dis-
cours quotidien des media, doic a la fois relgtlve:ment fam}heres pour
leur public (de tout Age) ei pergues par lui tres confusément, elles
constitueront un excellent exemple de ces «brults» que dlffu:?.ent.au
gré de l'actualité les moyens de communication exteérieurs a l'institu-
tion scolaire et dont celle-ci, au lieu de les ignorer, doit aider les éleves
5 élaborer le «sens» et & peser la relativité.

Le programme d’initiation économique et sociale proposé pour la
classe de seconde vise a faire acquérir et assimiler par de jeunes
lycéens un savoir adapté a leur age, défini, mais ouvert, a la fois subs-
tantiel et organisé, en méme temps que les dispositions intellectuelles
nécessaires pour leur permetire, par la suite, d’enrichir ce savoir et
d’en tirer parti. Son application prendra naturellement cn compte les
conditions réelles de l'enseignement et les problemes, différents selon
les circonstances, qui en résulteront. Il n'est pas souhaitable de sacri-

fier délibérément aucun des éléments qu'il comporte, et qui sont indis- _.

r

pensables & son équilibre. Mais, dans cette classe non spécialisée, et
encore éloignée des échéances qui marquent le terme des études secon-
daires, il est raisonnable d’envisager sans réticence les aménagements
auxquels l'expérience conduira les professeurs, qu'il s'agisse de modu-
lations accentuant ou réduisant d'une fagon tres souple l'effort consa-

. cré a telle ou telle question, cu de modifications affectant trés libre-
ment l'ordre de progression choisi. S

e

C’est ainsi que l'on pourra notamment, si on le juge opportun:

_ substituer & I'étude liminaire, et globale, de la premiére partie
du programme des exercices de vérification et d'élucidation des connais-
sances acquises, régulierement proposés tout au long de l'année, et
consolider 4 chaque étape ces acquisitions afin d’'élaborer progressive-
ment la notion de circuit économique ; :

— inverser Tordre de succession des seconde et troisieme parties
du programme ; -

— « accrocher »,° éventuellement, a des questions d'« actualité» la
présentation des divers éléments de la quatrieme partie du programme.

En toute hypothése, c’est la recherche de la plus grande efficacité -

pédago,g_igu,e qui ins’pir_era les solutions choisies; mais on n’oubliera
pas qu’il n’est pas d'efficacite pédagogique sans organisation construite
et cohérente de l'enseignement. : '

II1 - Classes de premiere B et términéle B -

’ Les programmes des classes de premiere B et terminale B, ou
I'enseignement des sciences économiques et sociales devient caracté-
-ristique de la section et dispose d'un horaire important, doivent étre
considérés comme un tout. : ’

Il s’agit, en premiere, d’étudier I'économie et la société ises ;
en terminale, délargir I'étude a celle du développer;(?:(r:;{3 t:t féﬁngﬁlasrfsé—
ment dans le monde. Progression naturelle, qu'avaient adoptée déja %es
programmes de 1967-1968, et qui s'adapte heureusement a-celleJ: des
programmes de géographie et d’instruction civique, avec lesquels on
ne manquera pas de rechercher toujours les convergences possible
Mais elle qlntprdlt pas, bien entendu, de procéder en premiérl::‘: u ?1
elles sont €clairantes, & des comparaisons du « cas » francais et a’gutatizs
cas nationaux, pas plus que de reprendre, dans la premiére partie d
programime de terminale, des exemples frangais, parmi d’auttl?es "

1
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. I;efprogramrpe se présente sous la forme d’'une « grille », énumérant
et s’efforcant d’ordonner les principaux éléments de I'étude a conduire

- les principaux «angles d'attaque » du sujet. Il comporte donc des

«rubriques », plutét que des « questions». Fixer d’avance la liste
exhaustive et la définition détaillée des contenus qu’il convient de
pl’acer sous ces rubriques reléverait d’une vaine prétention. Les choix
pedagoglgues que chaque professeur jugera bon de faire dans sa classe
confogmemenE aux principes généraux que l'on a posés, ceux qui pour-
ront €tre arrétés par concertation au sein de I'établissement ou lors
d’es regroupements, a différents niveaux, qu'il y aura lieu d’organiser,
lexperlence,: enfin, qui permettra de trier parmi les solutions adoptées
sans contraindre a une uniformité trop pesante, tiendront ici, néces-
sairement, le rdle essentiel. Encore convient-il que ces choix et ces
solutions ne reposent pas sur des malentendus, mais traduisent une
cohérence suffisante pour que-la consistance et la rigueur de l'ensei-
gnement ne puissent €tre contestées, et aussi pour que soient satisfaites
les exigences de I'examen national qu’est le baccalauréat, et pour lequel
11 faudra, d’ailleurs, concevoir et formuler un type d’épreuves adapté
au nouveau programme de terminale. Il importera donc de respecter

- quelques régles d'interprétation, qui peuvent s’exprimer comme suit :

- — le libellé du programme fait une large place a des institutions,
a des organisations, 4 des meécanismes... dont I’étude ne doit céder
toutefois & aucune de ces deux tentations, plus ou moins contradic-
toires, que pourraient étre ou l'abstraction ou la technicité, Par exem-
ple: l'analyse structurelle de la production (programme de premiere,
1I, 2) suppose une approche concréte des problémes de la concentra-
tion et de la compétitivité des entreprises; l'étude de l'échange inter-
national (ibidem, II, 5) implique évidemment une présentation de la
balance des paiements et de ses composantes; mais, d’'autre part, ni la
comptabilité nationale ni la comptabilit¢ d’entreprise (ibidem, II, 1)
ne sauraient faire l'objet de développements réservés a des spécialistes,
car il suffit ici de faire acquérir un vocabulaire de base, précis, correc-
tement assimilé, mais limité, et de faire comprendre les intentions qui
inspirent la conception et I'emploi de ces instruments. ‘

— le programme comporte, 4 propos des groupes sociaux et des
rapports sociaux (ibidem, I, 1), des « éléments de description et d’ana-
lyse ». L'association de ces deux termes pourrait étre un leitmotiv du
programme tout entier. On ne saurait en effet se contenter d’apporter
aux éleves un certain nombre de connaissances. Il faut les rendre
attentifs a leur relativité: par exemple, leur montrer la portée, mais
aussi les limites des méthodes de classification des groupes sociaux,
de l'approche comptable, de l'analyse sectorielle de l'économie (en
premiere), comme la valeur opératoire, et en méme temps la fragilité,
ou le caractére controversé, des concepts relatifs A la croissance, au
développement, a la conjoncture (en terminale). 1I faut, ici encore,
leur aprendre a maitriser un langage dont 1'emploi raisonné demande
de la netteté, de la précision, mais exclut une confiance trop naive en
ses propres vertus; bannir a4 la fois le clair-obscur et le nominalisme.
Il faut méme essayer, dans la mesure du possible, de les faire accéder
a un certain niveau de formalisation, de modélisation, tout en les pré
servant Elu do.g_matisqne. La meilleure fagon d'écarter ce risque est sans
doute d'identifier soigneusement, de spécifier, de situer les références
théoriques sous-jacentes aux constructions et aux interprétations pro-
posees, non pas pour se perdre dans une histoire de la pensée écon¢
mique ou sociologique qui resterait, 4 ce niveau, inintelligible ou cari-
caturale, mais au moins pour rendre sensible aux lycéens la diversité

des types d’explicitation que suscitent les probléemes étudiés, le carac
tére ouvert des deba}ts qui en reésultent, et pour leur donner de la sort€
une lecon de liberté et d’'activité d’esprit. :

— on devra se garder enfin d’une lecture t i o

> rop « statique » du pr
gramme. Il faut au contraire donner tout son sens & la recommand?
}3011 _sur-laquel’le souvre le programme de terminale, et en étendré
application a 'ensemble des questions abordées dans les deux classes
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La nouvelle rédaction des programmes ne comporte plus, sauf, en pre-
miere, pour la France, I'indication explicite de « pays » a retenir comme
« exemples caractéristiques ». Cet allégement s’explique aisément:
une imbrication trop étroite, ou trop apparente, entre I'enseignement
économique et social et I'enseignement de I'histoire et de la\gcographl'e
pouvait se justifier lorsque le premier commengait & peine a se consti-
tuer, mais elle risquerait maintenant de perpétuer une ceriainc confu-
sion dont le choix des sujets du baccalauréat a parfois porté la trace,
et que l'usage, cependant, s'efforgait depuis longtemps de dissiper, en
conduisant les professeurs a intégrer, selon des formules diverses,
Vexploitation du « matériau» représenté par I'étude des «types de
développement » a4 «l'analyse d'ensemble » de la croissance économique
et du changement social, Mais il n'en reste pas moins indispensable
de montrer aux éléves que l'état actuel de la France et du monde ne
peut se comprendre si l'on ignore toute l'épaisseur de I'histoire qui y a
conduit. Et il faut insister avec force sur la nécessité de prendre en
considération cette évolution historique des économies et des sociétés
« sur une longue période », comme il est expressément indiqué, car il
ne suffit pas de partir du « premier choc pétrolier », ni méme de la fin
de la Seconde guerre mondiale, pour mesurer tout le poids dont le
passé pése toujours sur nous. Il est évident au contraire que des trans-
formations de structure aussi décisives que la révolution industrielle
(si complexe que soit le sens de cette notion) ou l'adoption dans tel
ou tel pays d'un régime de type socialiste ne peuvent étre négligées.
On pourra, au surplus, trouver dans leur étude des points d'application
bien choisis pour le travail interdisciplinaire.
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