Vie de la discipline

Contrbole d’identité

Daniel RALLET, professeur de SES au lycée Roosevelt de Reims

« SES, vos papiers ! »
Sommée régulierement de fournir certificats de travail et d’hébergement,
notre discipline s’offre le luxe de tous ceux qui se trouvent perpétuellement
remis en cause: la quéte de l'identité.

Sil'on en croit le fondateur de la logique moderne, Gottlob Frege,
définir une identité n’est pas une mince affaire : « Puisque toute définition
est une identité, I'identité elle-méme ne saurait étre définie. »

On est défini par ses genes, par I'acte fondateunais, ensuite, il y a la vie.
Je ne m'interrogerai donc pas sur la dimension symbolique (« faut-il tuer le pere ? »),
mais sur ce qu’est la vie ordinaire des SES aujourd’hui,
sur notre bonheur a I'enseigner, et sur les difficultés de cette vie.
Une discipline d’enseignement, c'est ce qui se fait dans les classes,
c'est aussi le regard porté sur elle par ses acteurs, ses partenaires.
Partir du réel est donc, pour le meilleur et pour le pire, I'obligation.

ner le sentiment de tournern’est plus cet intellectuel capable dda densité morale de nos relations
en rond. Il ne sert a rien deréfléchir sur son métier, mais un foncavec les enseignants du supérieur
répéter inlassablement les mémetonnaire qui exécute les normess’est considérablement renforcée ces
problemes. Apres les phases de diadministrativo-pédagogiques édic-dernieres années, le temps des incom-
gnostic et d’analyse, il est nécessaireées par les autorités. Dans cetteréhensions et des malentendus est
de passer a I'étape de la discussiooonception, la fusion des normes
des solutions possibles, sans perdr@dministratives et pédagogiques est
de vue que des micro-décisionscohérente avec la mise en dépendanc¢é
ont parfois autant d’effets que dedes enseignants vis-a-vis des autori-
. . Z T 1. A une chose aussi étrange qu’une
grandes. I:ESO|L,|t|0nS. ) tés de [..)I'O.Xll:nlte. _ . «erreur génétique », on ne peut accorder
La condition nécessaire pour que ledotre discipline, pas plus que la sérigwun tite de sejour provisoire : il est logique
choses puissent avancer est que 1S, ne connait de phénomeéne g son renouvellement soti1a duestion iéeurente.
) . ~ ., , . , . Puisque nous sommes une erreur génetique,
enseignants doivent étre associés awdésaffection comme c’est le cas d@est notre identité, nous ne pouvons exister qu'en
processus de réflexion et de décisiorcertaines disciplines ou de certaineguman cete erreu vaueur de a « formue >,
. L. . N lain Boissinot, visait-il le double sens de celle-ci ?
Il faut donc des espaces collectifsséries. Au contraire, les enqUEétesar ke sysieme éducatif a sans doute besoin
des lieux d’échanges ou peut se forauprés des éleves montrent que notrgerreur de ce type. Par exemple, si on veut éviter
L . T ;s . ue I'éducation civique ne tombe dans le travers
ger un consensus démocratique. Ldiscipline est appréciée et clairemengio conm: de 1inaruerion civique, ce & quoi
suppression de ces lieux (avec ladentifiee comme apportant unelataditon I'expose fortement, il est sans doute utile
. Z . e créer quelque part un enseignement,
remise en cause des stages‘de, foouverture sur la comprehension d_@nfam du hasard et de Ia volont,
mation continue), 'assignation a rési-monde contemporain. Le Conseilaui montre qu'on peut faire autre chose.
dence de I'enseignant dans sa classeational des programmes a porté upfuteur de 1a « formule » est aussi celui
qui a défendu la création d’une option

ne sont compatibles qu’avec une cerjugement positif sur le travail fait ceSscience politiques en premiere Es.
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R ien n'est pire que de don-taine conception de I'enseignant: ilderniéres années dans la discipline,




pour I'essentiel derriere nous, lespremiers cycles universitaires, crisd_a dérive guette si, par un transfert
échanges se développent autour dde moyens, d’identité et de sensd’objectifs, on perd de vue la raison
'analyse des dffcultés communes D’ailleurs, la plupart des BUGS de la présence de l'autelavec une
comme des problémes propres & chaleviennent de plus en plus génégrande bonne foi, on peut soutenir
cun des niveaux d’enseignementralistes. gu'’il est impossible d’'étudier X si on
On ne voit donc pas en quoi pourraitComment, devant l'incertitude et lase référe pas a ce qu'a dit Y sur le
consister une grise des SE$, ni ce diversité des débouchésfiaher que sujet, ni a la nuance qu’introduit Z
qui pourrait justifer des remises en 'éléve va se spécialiser en terminalegntre les pensées de X et dejiyant

cause radicales. sauf pour I'élite qui sait ou elle va, a la nuance qu’'apporte W par rapport
Il'y a bien sdr une série defitiil- et depuis longtemps déla a Z, son ignorance ne vous rend pas
tés, mais qui ne sont pas propres A la question qu’on nous pose depuisligne d’enseigner en classe de
notre discipline. des mois «Qu’est ce qui dans votre seconde. On entre alors dans un

Elles sont en grande partie prevodiscipline reléve de la culture com enseignement de spécialisation qui
quées par les nouvelles conditionsnune et d’'un enseignement de -spén’est pas du ressort du lycée.
d’enseignement résultant de la mascialisatior?», il n'y a qu'une réponse Cette dérive est malheureusement
sification des lycées, par I'évolutionpossible «Votre question n'a pas de présente dans notre enseignement.
des savoirs. Elles ne nous sont pasens, car elle détruit notre sens Dans une certaine mesure, elle était
extérieures puisque nous y avongormer le citoyen, tel que nous leprainévitable dés lors qu’il s’agissait
notre responsabilité. tiquons depuis plus de trente ans ed’'un enseignement nouveau. Mais il
La synthése des compte renduSES, cela a un sens précfermer est certain qu’'elle serait renforcée par
disciplinaires du colloque Meirieu au jugement critique par I'étude d*ob la mise en avant d’objectifs de spé
tend & montrer que ces problémegets concrets en s’appuyant sur desialisation. Le plus étonnant est de
sont plutdét moins aigus dans notralémarches scientifues rigoureuses, constater que des sujets d’oral du
discipline. en confrontant dférentes sciences CAPES voire méme des sujets
sociales. d’écrit, ainsi que des normes impli
SPECIALISATION ET SES L'éclatement des SES en unités-sp&ites de correction, sont dominés par
cialisées correspond a un projet qucette conception. Qil ne s’agit pas
La différenciation culture com oppose une formation citoyenne de dire aux éléves<Pensez par les
mune/ enseignement de spéciali-destinée a assurer la cohésion sociafuteurs parce que vous ne penserez
sation proposée dans le rapporpar un enseignement ditultureb>, jamais mieux qu’eux, mais de leur
Meirieu (avril 1998) et dans le pro a une formation de préspécialisatiortire: «Pensez avec les auteurs parce
jet provisoire du ministére (juillet destinée a orienter vers le supérfeur qu’ils vont vous donner I'envie de
1998) est assez troublante. Ce serait le grand écart entre le sengenser par vous-méme.
La «culture commune, c’est la et les sciences, alors que nous étlLa conception livresque peut égale
socialisation républicaine, le socledions le sens avec les sciences.  ment s’appuyer sur un type d’éva
commun, comme préalable aux vraiette division de I'unité de la disci luation au bac privilégiant des sujets
apprentissagessi nous sommes pline est déja présente dans une séré des corrigés normeés, valorisant un
d’accord sur ce qui nous rassemblege questions qui sont apparues récensavoir cumulatif. Il est assez fréquent
alors nous pouvons commencer anent. Quel sens donner a l'introduc de constater la présence dans des cor
apprendre. Nous sommes égaux partion d’auteurs dans les programresrigés, méme ditiels, d’auteurs ou
les valeurs, mais dérents par I'ave S’agit-il d’étudier des auteurs parcede notions qui ne figurent pas dans
nir. Ce schéma est-il incompatiblequ’ils ont posé des questions fondale texte du programme. Ce fait a un
avec le maintien de la tradition sélec mentales qui font encore sens aujourapport avec la lourdeur des pro
tive? Pas vraiment, puisqu’on peutd’hui, ou s'agit-il de les étudier pour
avoir les inégalités, mais avec laen faire des objets scolaires, voire des
cohésion sociale. construits scolairé® Posez la ques
La terminale serait pré-universitaire tion, et il y a de grandes chances pour
C'est l'aspect propédeutique du lycéeque votre interlocuteur vous donneg?: Cela apparait clairement dans le projet
. . , ministériel en dix principes publié en juillet 1998.
c’est la reconnaissance de I'amonta premiére réponse. Les « sciences sociales et politiques »
par I'aval, le territoire des demi- Mais le discours peut masquer ungent cittes comme enseignement contribuant
Lz , . N . . a la compréhension du monde. Par défaut,
savants, les agréges, I'endroit ou l@pproche scolastique, tant au Niveakh peyt en deduire que les sciences économiques
citoyen s’eface devant le futur étu de la pratique pédagogique qu’atpnt pour objet de préparer a la fac d'éco.
diant. Nos terminales seront-ellesniveau de I'évaluation. On peut trés, o oy 1 ey Poaenme tolete
pilotées en surplomb par la Sciefice bien se servir de la pensée d’auteurnsus clairement que cest la question qui est au
Ce projet apparait peu réaliste quangour ne pas penser soi-mémexk. ~ Programme. Néanmoins, il est implicitement

N . ] B nécessaire de la référer a I'auteur, sauf a accepter
on connait I'ampleur de la crise de9loit est fréquent. un élargissement considérable du programme.
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grammes comme hous le verrons plugetrouver une certaine lourdeur apreg&lle remarque que cette évolution a
loin, mais il n'est pas sans intérét dd’acte sécateur été peu discutée par le corps ensei
souligner dés maintenant l'inscrip «A quoi sert d’alléger le programmegnant, sans doute parce qu’elle s’ap
tion logique de cesdérives» dans si on continue a le faire de la mémepuyait sur un certain consensus.
un processus de spécialisation déacon?» s’interrogeait Elisabeth Celui-ci était principalement alimenté

notre enseignement. Baumier devant le stage nationapar la préoccupation de I'évaluation
de I'APSES (24 novembre 1998).il s'agissait d’aller vers uneéva
ALLEGEMENT ET SES Avec un peu de mauvaise foi, on peutation plus juste, plus cohérente, plus

méme aller jusqu’a évoquer un risque&igoureuse.
L'allegement des programmes semblpossible de la réduction du nombre_a cause de ce consensuSans
étre devenu la solution clé de lade themesd'ouvrir les portes pour doute une diversification du corps
réforme du lycée. Il ouvre toutes lesaller plus loin dans la complexité enseignant et une socialisation plus
portes de I'allegement des horaires,ou dans le quantitatif. La réductionfaible qu'autrefois autour des normes
de la maitrise des contenus, de lau nombre d’items n’interdit pas d’évaluatio® imposaient de consti
démocratisation du lycée. I'escalade interne a chaque itemtuer plus de références pour les ensei
Mais si I'allegement peut faire Réduire le nombre d’ceuvres en frangnants. Dans la derniere période, il
consensus, c'est par un accord supecais, c'est bien, mais est-ce que celast évident que les changements de
ficiel, fondé sur la polysémie et larésout le probléeme de fond posé paprogrammes étant plus rapides que
confusion. Dutes les remarques quiune approche tres techniciste de ceti&volution de la convention d’éva
suivent ne sont pas destinées a digliscipline imposée par des épreuvekiation, qui présente une plus grande
créditer la notion, mais a réfléchirde ba® inertie, il a bien fallu utiliser le pro
comment on peut atteindre cet objecLe BO de la ussaint montre bien gramme pour constituer quelques
tif fondamental qui est de privilégier les limites de 'approche choisiereperes,
le qualitatif sur le quantitatif. par le ministére dans certaines La nouvelle forme de rédaction des
Une premiére confusion, créatrice dalisciplines, on insiste sur I'impossi programmes est enfef en partie ins
consensus, est de confondre 'objecbilité d’alléger le programme sanspirée par des objectifs d’évaluation,
tif et la méthode. Ce qui pose pro une réféxion de fond sur sa coneep implicitement dans un premier temps,
bléme et donc divise, c’est de penseiion, ses objectifs, dans d’'autres, ilpuisque le ministére a interdit au
le processus qui conduit a I'allége apparait clairement que I'allégementGTD qui rédigeait le programme de
ment. Celui-ci concerne trois niveauxpasse par un travail sur I'évaluations’occuper des problémes d’évalua
interdépendantsle texte du pre Les trois voies sont donc complé tion! Cette situation surréaliste a créé
gramme, la pratique du programmementaires, aucune ne peut étrelu flou: il est évident que le statut de
I'évaluation institutionnelle du pro prétendre conduire a elle seule da colonne centrale est ambigu,-cer
gramme. Les objectifs de la disci I'allégement, et 'ensemble du pro tains y voyant desgoncepts inté
pline, en tant que discipline scolairecessus (travailler sur le texte dugrateurs», d’autres des rotions a
du lycée, assurent le lien et la cohéprogramme, les pratiques pédagoacquéris (c’est-a-dire un vocabu

rence entre ces trois niveaux. giques, I'évaluation) est gouverné pataire évaluable par une question-pré
Quand on déclare avoir réduit le pro une réflexion sur les objectifs de lacise), ce qui n’est pas du tout la
gramme d’un tiers, quelle est la signi discipline. méme chose.

fication d'une telle difmation? On Dans la derniére version, qui est celle
peut s'interroger sur une série d'équi Le texte du programme  du programme toiletté de terminale,
valences, dont aucune n'est évidente le GTD a pris nettement ses distances

réduire le programme d'un tiersPour réduire le texte du programmeavec la confusion programrméva
=réduire le texte du programme d’unil faut une forte volonté politique et luation, en essayant de dfile pro
tiers? =réduire I'ampleur de ce qui surtout rékchir sur la conception du gramme a partir de questionnements
est enseigné en classe d’'un tlersprogramme. (soit un rapport direct avec les objec
= réduire ce qui est évalué au ba&. Chatel montre bien le passage auifs de la discipline) et en considérant
d’'un tiers? début des années 90 d’'une concepes notions en colonnes comme des
Le BO de la Toussaint 98 expose tion fondée sur des listes de themes

essentiellement un paradoxen ne accompagnées d'instructions vatori
peut «lléger> au sens défi par le sant des attitudes intellectuelles a
ministre (retirer des thémes, desine conception beaucoup plus o _

notions) qu'un... programme fondéprescriptive, basée sur des listes dg Son i (o faire : les programmes
sur 'empilement des connaissancesiotions & acquérir complétées pas. il st sr que lorsque, dans une commission
e bac, on découvre que son voisin n’exige pas

Méme allégé, un programme fondéles indications sur les démarche$

es mémes choses, on commence

sur I'empilement peut trés bienpédagogiques. & se poser la question.
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indications sur les cheminementgéponse possible egusqu’au point d’'effets négatifs que positifs. Une
pédagogiques plus que comme desu c'est pertinent compte tenu desautre conception fondée sur la
objets de questions au bac. Cette éveéleves, des objectifs de notre enseidéfinition de questionnements
lution qui vient au terme d’une gnement et de la conduite du proliés aux objectifs principaux de la
réflexion longue et complexe est sangramme par I'enseignant. Ceci relévaliscipline, sur des concepts intégra
doute lourde de sens pour I'avenirde la responsabilité de chaque ensefeurs, sur des démarches intellec
L'expérience des dix derniéres annéegnant lorsqu’il élabore son cours, etuelles a acquéridevrait étre davan
montre les limites du principe selonchaque professeur est libre de penséage explorég

lequel plus les programmes sont-préla conduite de celui-ci. Il n'y a pas— les procédures d’élaboration des
cis, plus les maes d'incertitude se d’enseignement sans liberté deprogrammes, de consultation des
réduisent dans I'évaluation. Pluspensée, celle du professeurais enseignants sont tres déterminantes
exactement, il est apparu gu’il étaitaussi celle de I'éléve. Garomme le pour progresser dans la rédaction du
dangereux de transformer le pro souligne E. Chatel, apprendre est #exte. Ces procédures doivent faire
gramme en objectifs d’évaluationla fois une activité et une relation partie du débat sur les programmes.
pour au moins deux raisons «Accepter qu'a I'évidence tout

— d’'abord, cela conduit a écrire unprogramme doit s'interprétequ’il Les pratiques en classe
programme interminable, car si onne peut y avoir d’enseignement abso

veut répondre dans un texte de-produment conforme a un programmeJe partirai de deux observations
gramme & la fameuse questigns«<  ou plutdt qu’'un programme ne peutbanales

qgu'ou on peut alles, il faut sous la dicter absolument un processus- chaque enseignant seeficomme
pression de la récurrence de la quesi’enseignement, c'est aussi considéobjectif de «aire le programme,
tion préciser la précision qui vientrer qu’enseigner est une activitéalors qu’il sait que cet objectif n'a
d’étre faite et, pour que ce soit wai relationnelle et intellectuelle propre pas de sens en soi

ment clair a la seule lecture du proment dite suscitant en retour une- les enseignants tendent a entrete
gramme, il faut encore préciser cellerelation et une activité intellectuelle nir vis-a-vis du programme un rap
ci. On connait I'issueun programme d’apprentissage’. port d’extériorité (c’est une contrainte
constitué d'une liste interminable deUn programme ne peut étre précisimposée de I'extérieyen général
termes. Les listes du Duquet» au sens ou, méme s'il I'est, il ne peud’en haut). Ce qui renvoie a une+éa
avaient ouvert la voie en SESétre enseigné qu’avec l'incertitudelité, car les professeurs sont malheu
(publiées danBEESNH° 83); propre a toute activité intellectuelle.reusement trop peu associés a la
— ensuite, pour une raison de fondA partir de 13, il est vain et contre-réflexion sur les programmes.

Les contenus enseignés s'articulenproductif d’espérer unifier par un Mais cette attitude, ces discours ont
autour d'une norme d’enseignementexte administratif des pratiques pédasans doute aussi un autre sens.

(le programme) qui n’en est pas vrai gogiques dont chaque enseignant ef)’abord, la référence au pso-
ment une, car norme et enseignemetiiauteur Cela ne signié pas que le gramme»> est pour I'enseignant une
sont des termes partiellement contracontenu du programme est sanfacon de se protéger et de protéger
dictoires. Il y a une norme, car on némportancé ou que I'enseignant peut sa liberté contre I'autorité adminis
peut pas enseigner n'importe quoignseigner n'importe quoi, mais bientrative ou le groupe de pression des
mais elle s’apprécie librement. Dangju’il ne peut pas faire autrement queparents. Il n'y aurait d'ailleurs rien
le cas contraire, il N’y aurait ni penséad’interpréter ce texte. A partir d’un de pire qu’'un programme qui serait
ni démocratie il y aurait un manuel méme programme, il y a donc autanentiérement ksible» par les parents,
officiel. de cours qu'il y a d’enseignants. Bierau point qu’on pourrait reprocher
Un programme défi par des objec évidemment, cette liberté s’exercea un enseignant d'avqile 26
tifs d’évaluation ne peut fonctionnerdans le cadre de contraintes a deuxovembre, deuxrotions de retard
gu’avec un savoir norménfi clos, niveaux: le texte du programme, sur son collegue de la classe paral
précis qu'il sufirait de transposer (ou I'évaluation nationale. lele. Comme le souligne fort juste
de traduire) en classe. On peut avancer de facon signifi-
C’est aussi transformer l'intellectuel cative dans la réduction de I'am-
gu’est I’enseignant en machine gleur du texte du programme a deu
enseignermprogrammée a coups dob conditions , ,

. . . ) 21 A . . . 7. Constructions a tout faire : les programmes
jectifs et de grilles, et I'’éleve en— il faut faire le bilan dans ses aspect§; scs cor.

machine a apprendre un savoir répétgositifs et négatifs de I'évolution de las. Il y a des programmes qui sont meilieurs que
Quand I'enseignant se demandes<  forme des programmes depuis diX, ot aierretadons dherses o e dons
gu’ou peut-on aller sur telle ou telleans. On est sans doute au point limit@es problemes d’évaluation. Quant au programme
notion?», il n'y a pas de réponse ol la conception fondée sur des listes!ee2 > celil du prétendrat résoudre a prior

s problémes de I’enseignant dans son activité,

unique a cette question. La seulgrescriptives afiii par produire plus i est introuvable. Heureusement !
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ment E. Chatel, lorsqu’un enseignansoral serait-il ambivaler® Ferait-il aujourd’hui d’appr endre en SES
dit «je fais le programme, cela taire les constats de son expériencéu point de vue d’'une formation
signifie «je fais mon travai au sens quand ceux-ci impliqueraient ce quicultur elle d’'ouvertur e sur le monde
de «e sais faire mon travail pourrait apparaitre comme un appaucontemporain?
Ensuite, la référence quasimentrissement du programme, dondQu’est-ce qu’il est réaliste d’ap
mythique au programme est uneaussi, certains ne le craindraient-ilgorendre pour un lycéen de 16 ou
forme de réponse a l'incertitude quipas trop, comme une déqualidtion 18 ans?
caractérise le métier d’enseignant de I'enseignar Quelles sont les compétences qu'il
incertitude de la relation, du rende Peut-étre aussi joue le sentimenpourra transférer dans I'enseigne
ment, de ce qu’il y a a faire, pas &u’un programme |lgement défini ment supérieur?
faire. Cette incertitude est la contre laisse a la discrétion de chaqueCes questions ne sont pas convenues
partie directe de la liberté inhérente de choix des parties a négligere  énoncées pour interroger nos routines,
I'acte d’enseignét L'enseignant a choix peut alors s'inspirer de I'expé elles sont radicales parce qu’elles
toujours besoin d'étre rassuré, d’avoirience personnelle de I'enseignantdoivent conduire a des évolutions
des repéres. voire de ses godts personnels. Maigadicales. Il est impossible d'y trou
Lorsque les normes collectives,que penser alors du souci de traitever des réponses s’il n'y a pas de
produites par les enseignantgoutes les questions figurant auéflexion collective. S'il n'y a pas de
eux-mémes, s'déiblissent ou se programme du baccalaur@at cadre collectif, les réponses ne peu
brouillent, lorsque les signauxJe me risquerai a la réponse suivantevent qu’étre individuelles, donc
envoyés par l'institution (texte duil y a des demandes de recentraganomiques. Et si une réponse est
programme, épreuves de bac) apparenant des professeurs, mais lesnposée d’en haut, elle glissera sur
raissent moins clairs, lorsque la-dif enseignants sontfettivement ambi les pratiques individuelles. De ce
férenciation des individus-professeuryalents. Ils craignent un appauvris point de vue, le texte du programme
s'accroft, la routinisation des pra sement de I'enseignement, le fameuest une réponse nécessaire, mais
tiques est une réponse possible Bcée dight», et ils n'ont pas tout a insufisante.
I'angoisse libérée par l'incertitude fait tort, car c’est un risque réel. SiLe programme de premiére, publié
la course au programme pour évitece risque n’'est pas prévenu, c’est uen décembre 1993, marque une-évo
I'anomie, car a défaut d’avoir desfrein objectif trés fort au processuslution sur le statut de la comptabilité
objectifs clairement identds par une d’allégement. La dffculté est de nationale en classe de premiére.
réflexion collective, les enseignantscombiner I'ambition et le réalisme. D'abord sa part est réduitélans le
peuvent au moins se mettre d’accor€éder sur I'ambition, c’est prendreprogramme de 1982, le chapitre
sur une régle communés font tous le risque de ne rien apprendre auxccupe presqu’un quart de la surface
la course au programrte lycéens, notamment ceux des milieuxu texte du programme (c’est le
Dans cette situation, dites le contrairgpopulaires. Céder sur le réalismethéme le plus détaillé), en 1993, le
et on vous regarde de travers parce’est maintenir un dichage au texte occupe une place relative bien
que, par cette dénégation, vouiraf mépris des éléves. Les deux traverplus modeste, des notions disparais
mez qu’il y a un autre sens a I'enseimenent au méme résultat. Quant a laent (le TEE par exemple) et surtout
gnement, ou du moins qu’il y en a unliberté, la possibilité de choix, ellesdes objectifs sont déis: il s'agit de
a cherché®. Nous sommes encoresont indispensables et doivent erccomprendre une situation éceno
loin de cette situation en SES. Lanméme temps s’inscrire dans desnique dans une perspective maeroé
course au programme n’est pasiormes nationales. conomique». Or, dans la consulta
encore devenue une culture qui feraiOn ne peut avancer dans le traitemertion faite sur ce programme en 1998,
obstacle au sens de notre enseignée ces deux ditultés qu’en dissi des collégues ont indiqué qu’ils sou
ment, mais il faut prendre au sérieuxpant une illusion (celle qui fait croire haitaient que la part de la comptabi
le risque que les pratiques actuelleaux enseignants que quelqu’urité nationale soit... réduite et que
du programme de terminale n'ydautre peut résoudre leurs problémes
conduisent tout droit. a leur place) et en les associant a une
Au cours du stage national dedouble réfxion sur les programmes, ]
’APSES (23 novembre 1998), leleurs pratiques d’'une part, leSo. renseignant taylorisé, qui n°a qu'a exécuter
professeur Malinvaud a pointé leépreuves du bac d'autre part. Le pluges normes, n'a pas besoin d'étre rassure,

\ . mais est-il encore un enseignant ?
prObleme Important’ tant pOUf le texte du BFO 10. Un collégue a caricaturé cette situation en
«J'éprouve un certain malaise de cgramme que pour sa pratique emroposant le syllogisme suivant : « tout programme
que, depuis huit ans que le CNRlasse, est de partir des ObjeCtifs A o oe i o programms s ourd, done
existe, nous n’y avons pas percu dé discipline au lycée, c’est-a-dire deout allégement se résoudra en alourdissement ».
fortes demandes de recentrage venaqtestions simples L1 La denonciation de |a lourdeur

des programmes serait donc le chant du deuil

des professeurs... Le corps proefesQu’est-ce qu’il est important  de robjecti perdu.
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soit précisé dans le programme Fob échanges collectifs entre les enseiplus grand dénominateur commun.
jectif cité précédemment, et... qui ygnants. De ce point de vue, l'orien Quand un collégue pose un sujet
est déja. Il n'est pas rare que des cotation actuelle du ministére en matiéred’oral qui nous semble ditile (et
légues passent plusieurs semainege formation continue, de mise erparfois au sens incertain), il paraitra
sur ce théme, et déplorent par ailleursommeil des relais institutionnéfs peut-étre plus facile a ses propres
la «lourdeur» du programme. En ne peut manquer de produire degléves, car I'exercice proposé évalue
terminale, on entend souvent uneffets désastreuxnotamment I'im  un cours concret et vécu.

critique sur la disparition de I'accé mobilisme ou I'innovation-aventure. Quand le collegue propose un cor
lérateur dans le programme toiletté|l faut en priorité des stages, il fautrigé trés ambitieux, c’est qu'il a eu
alors que pourtant cette notion était..que les enseignants quittent leursur ce sujet de I'ambition pour ses
également absente du programmelasses pour étrefefaces en classe. éléved® (ce qui n’est pas un mal) et

précédent. gu’il y a consacré du temps, de sorte
Que montrent ces paradoxes L’évaluation que ses meilleurs éléves ne sont pas
D’abord que chacun a sa propre-lec loin de ce qui apparaitra aux autres

ture du programme, y compris pour yOn peut se demander pourquoi mémeomme un idéal type inaccessible.
lire des choses qui ne sont pas dans les «enseignants d’élite méme ceux La question Que peut-on exiger de
texte, et ce processus spontané eqti sont des plus SES du monde mes éléves dans un examen national
logique. Ensuite, et c’est la que le batombent tous dans le panneau dd'écrit) ou académique (I'oraP» est
blesse, cela montre surtout le manquepoursuivre le programme sans laifférente, puisqu’il s'agit alors de
d’échanges collectifs sur les pro rattraper. Pourquoi ne se permet-ontrouver une évaluation commune de
grammes et leurs pratiques. Pourqugilus, en terminale, de faire un arrémilliers de cours df€rents. C’est un
enseigner la comptabilité nationalesur image, une place a 'actualité, &xercice de socialisation.
au lycée en premiefeLa réponse une recherche, a un déRdta lour Lorsqu'il y a évaluation institution
n'‘est pas simple, elle méritedeur du programme est une réponseglle, celle-ci est déterminée par une
discussion en relation avec le textamais une réponse partielle. norme nécessairement une et eom
du programme. Si cette discussiorQuel est le mystére de ces enseimune: on exige la méme chose de
n'a pas lieu, si les objectifs n’appa gnants qui renoncent dans la souftous les élévés.
raissent pas clairs, chaque enseignafrance, la leurcelle de leurs éléves, aQuand on propose un sujet ou un-cor
va chercher a se couvrir par unee qu'ils croien®? L'exigence de rigé pour les éléves des autres (cela
escalade dans les contenus et,-enfiévaluation fnale, lors des épreuves
chie par les interactions entre €ol du bac, est la plupart du temps mise
legues, cette escalade peut mener loien cause.
Il n'y a rien de plus dangereux Enseignerévaluer les deux ques
gu’une lecture linéaire du programmefions ne se superposent pas. Déter2. Bien quayant échappé a I'énoncé de multiples
' . Nz . . y . « effets » (accélérateur, levier, profitabilité,

guand I'enseignant cherche‘a epuiseminer I en_selgnement par la Norme . i sconomique, financiere...). le chapitre 2
le contenu de chaque théme sand’évaluation, c’est confondre le duprogramme toiletté nen contient pas moins de
référence au principe autolimitatif processus d’enseignement et so}{9t notions en colonnes centrale et de droite,

. A . , . n'étant « battu » que par le chapitre suivant (24).
gue constituent les objectifs essenrésultat «le processus et le produita eux seuls, ces deux chapitres contiennent
tiels de notre enseignement. Ce-darsont confondus au détriment dusS % des notions listées dans ces deux colonnes.

. . Py 15 13. L'étude de mécanismes macro, consacrés
ger vaut surtout pour les parties ditesésulta> *>. & 'étude a posteriori de Ieffet de décisions
économiques quand, par routine, nouBour enseigner les concepts, les gueginvestissement et d’innovation, estelle le meilleur

. . 12 . d . moyen pour faire comprendre ces deux notions
allgnons des mu“_ltUdeS dTEﬂZS tionnements du prerammea Je pe_U)ﬁuisqu’elle tend a faire disparaitre le contexte
souvent macro qui sont sans doutemprunter des chemins divers, fair@'incertitude dans lequel ces décisions sont prises ?

H A1 4 ’ H ela mérite discussion : cette étude peut donner
fort abstraits pour nos éleves et donan détour par d’autres notions, pafon nere dicissio ronquée et trés formelle
la pertinence du point de vue de Fend'autres questions, par des exemples rinvestissement et de I'innovation.

H i A H £ A e 4 4. l'expérience du « BO de la Toussaint »
selg,negnent fhit ,par'ne plus étre mtgr dlfferents, mais je ne peux pret}epdre; moniré qurentre IEtat (e BO) et Mindividy
rogééds. Il ne s’agit pas de les faire le jour du bac, exiger de mes élévesyenseignany, il n'y avait plus rien.
disparaitre, mais d’en réduire leet surtout des éleves de mes colléguésgte centralisation exorbitante du processus

. . . . . de changement social semble étre fondée
nombre en rapport avec les objectifgjui ont suivi d’autres chemins, UNeyy 1a méfiance vis-awis des acteurs du systéme
du programme, afin que nos élévesonnaissance, une maitrise de tout cucatif : sontils percus comme des acteurs

. la dé h . Até . 4 d I z C %changemem ou des obstacles
comprenn_ent mieux la démarchequi a éte enseigne dans I'annee. Celg fadrait contourner par e haut 7
modélisatrice de I'économiste. reviendrait & constituer comme normeLs. Elisabeth Chatel, Constructions & tout faire :
Ce qui manque le plus pour réduirel’évaluation au bac tout ce qui a été® Programmes de SES, CNDP.
q q ; p . p . . ) P 4 ‘q 6. Il y a une interprétation plus négative
non pas la liberté, mais cette incerti enseigné a un moment oU & un autr@nsistant a dire que I'enseignant a cherché
tude facteur d’alourdissement pardans les classes de terminale sus® /aloriser aux yeux de ses pairs.

. L. . , < .. 17.Y compris dans le cas du CCF, si celui prévoit
recherche de garanties, ce sont ldg territoire national, c'est-a-dire |e un processus de contrdle par d’autres enseignants.

10 . DEES 115/ MARS 1999



commence avec le bac blanc dan®u’est-ce qu’il faut évaluer au que limiter le nombre de sujets est
I'établissement), on est confronté dac? une facon assezfaface de réduire
cette contradiction entre la diversitéCe que nous évaluons au bac est-il 'ampleur du programme, et parce
des savoirs enseignés et I'unicité desompatible avec les objectifs fon que les éléves ont besoin de se-réfé
savoirs évalués. Faire un sujet pour damentaux de la discipline? rer a des connaissances pour
les éleves des autres, c’est s’interroToutes les disciplines se posent cesonstruire une analyse, et, de l'autre,
ger sur la convention d’évaluation.questions qui sont au centre de laous souhaitons éviter une coneep
Des individus hétérogénes ont besoinéflexion disciplinaire (cf. les rap tion récitative et quantitative du
de se coordonner pour pouvoir fenc ports des colloques disciplinaires susavoir qui contribue pour une tgr

tionner?, ce qui me semble assede site Internet du CNDP). part a la lourdeur du programme.
bien correspondre a la notion dele répondrai en deux temps. On ne peut sortir de cette contradic
conventior?. L'accord entre ces indi « Les épreuves actuelles posent destion qu'en assumant lanlité cultu

vidus est fondée sur une conventiomroblémes relle de notre enseignement. |l faut

commune qui explique la conver Telle qu’elle a évolué depuis lesposer des sujetsattendus, mais
gence des comportementshacun travaux du duquet (1990), I'épreuve ouverts. Cela implique gu’ils soient
croit que l'autre va se conformer a lade synthése porte la marque d’un@ssez lages, que I'éléve ait la liberté
convention et cette croyance pousseonception particuliere de I'évalua de construire son raisonnement, de
a s’y conformer tion. La fragmentation de I'évalua choisir les notions, les exemples, les
La convention est une constructiortion en petites questions, sansuteurs qui sont cohérents avec sa
(il 'y a pas un accord préalaBl qu'il y ait eu une rééixion véritable problématique. Qiil me semble que
la question centrale est celle de savosur les compétences principales aes derniéres années, les sujets sont
comment la convention va se constiévaluer I'enfermement de la penséedevenus plus normatifs, imposant
tuer et se stabiliseElle ne peut se de I'éléve dans celle du concepteuexplicitement ou implicitement une
constituer qu’en référence a un pointu sujet, la conception quantitativeproblématique, parfois méme contes
fixe, qui est en extériorité aux acteurgportée par des listes de notiongable (cf. le trés contesté sujet de la
Le programme joue ce role, en toutonduisent a une lecture quantitativesession 1998 sur la baisse des préle
cas, consciemment ou non, nougt trés normée, voire technique, dwvements obligatoires qui enfermait
lui avons fait jouer ce réle en aceepprogramme, sans qu’on puissdes candidats dans une démarche
tant de faire un petit bout de chemirprétendre que I'objectif visé soit que beaucoup de candidats ont eu la
vers I'évaluation dans la rédactionatteint, puisque les commissions dducidité de refuserce qui montre
du programme. Cependant, il nebac font apparaitre que, sur cettgue notre enseignement n’est pas si
faut pas confondre le point fixe épreuve, les divgences de notation inefficace que cela).
qui sert d’autoréférené@ et le sont aussi, sinon plus, importantes
processus des interactions qui conduijue pour la dissertation. Il est nécebu
a la constitution de la conventionsaire de repenser cette épreuve.
d’évaluation. Le second probléme, rencontré danss. en 1996, les historiens ont posé comme sujet :
Ce processus, c’est celui d’undes deux épreuves, a été formulé paps e f;C;’r:?er;‘t‘;‘t‘i‘jn‘;f‘:jn't:“’,’;yfsﬁj‘;e:’ppés
réflexion collective oganisée qui le professeur Malinvaud solutions) ». Un professeur de SES hésiterait deux
requiert la participation de tout ensei «J'ai souvent rencontré dans morios avant de proposer un tel sujet. Mais, pour les
. , . historiens, c’était une « question de cours », c’est
gnant. Nous avons pris du retard dansntourage des lycéens m'interrogeantgans e programme ». Cest afaire de convention.
ce travail. Certes, depuis une dizainé peu prés dans les termes suivant$9. «La convention est une forme qui permet
, p L er - sez s sty ot . de coordonner des intéréts contradictoires
d’années, une réfkion a été impulsée “Si j'ai telle question au baccalau

ou qui relevent de logiques opposées, mais qui ont

pour aller vers uneévaluation juste, réat, commet devrai-je répond@e  besoin d'étre ensemble pour étre satisfaits »,
transparente et rigoureusedes Entendre une telle question, voir 1l economaue, 1989.

co oo . N N ). '20. La norme est fixée par une autorité,
stages académiques ont étgam  jeune prét a consigner par écrit et & convention est négociée par les enseignants.

sés, les commissions de bac foncmémoriser la réponse peut se justj2L: Sl y avait un accord préalable, ce ne pourrait
étre que sur la base d’un contrat, le contrat

tionnent mieux, mais cetfeft a été, fier s’il s’agit d’un enseignement de respecter un programme détaille,

d’'une part, limité (on a rarement letechnique, mais cela équivaut |eestadire un manuel officiel. o
s . ) 2 22. Et qui a une autre finalité que ce a quoi il sert
temps d'aller au fond des choses) eplus souvent a un constat d’€chegans e processus de constitution

d’autre part, certains aspects de cetiguand il s’agit d’'un enseignementde la convention d’évaluation.
p uti t testabl It | 23 23. Stage national de I'’APSES
evolution sont contestanles. cultureb»==. (23 novembre 1998). Edmond Malinvaud

Faut-il prétendre vouloir tout éva Il faudrait faire une analyse de I'évo fait un lien implicite entre cette conception

., . . . - . : et la lourdeur des programmes puisque sa phrase
luer de ce qui s’enseigne en SES |ution des sujets. Evolution qui est_ . o= neo plus hat ot il constate

Faut-il subordonner complétement nécessairement vécue de fagorbsence de demande forte de recentrage

I'enseignement & I'évaluation ins  contradictoire. D’un c6té, nous sou 9es Programmes de Ia part des enseignants.
24. Terme qui me parait plus prudent

titutionnelle ? haitons des sujetsatendus?4, parce et pius juste que radjectif « classique ».
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Pire, les corrigés efficiels», méme rantes en SES et abandonnées en téles SES, cela marque pour la vie
guand ils sont précédés de la réservminale, puisqu’elles ne sont pasde... citoyen), et pour cela ne plus
d’'usage sur la prudence de leur utiévaluées au bac. Il faut a I'évidencd’asservir a un utilitarisme de court
lisation, listent une série d'attentesenvisager d'introduire au bac degerme.
de contenus (dont certains ne font pamodes d’évaluation de ces compéMa conclusion provisoire serait de
partie du texte du programme) quitences, ce qui ne doit pas étre- tenir compte davantage dans nos
constituent de fait une norme servantontradictoire avec le maintien desépreuves institutionnelles d’une plus
a évaluer les copies, le plus souvergxigences de la dissertation. Faut-ijrande diversité de compétences,
par défaut au gré des sessions, degn conclure qu’on peut prétendre aunotamment celles qui ne correspon
candidats peuvent étre sanctionnéBac évaluer tous les savoirs, toutedent pas a la tradition scolajre
parce gu'ils n'ont pas cité ou déve les compétences enseign@eke ne — s’interdire de prétendre tout
loppé I'effet d’éviction ou la théorie crois pas. évaluer de ce qui s’enseigne en
du déversementa pensée du candi |l faut éviter le risque de I'évaluation terminale
dat n’est alors plus a construire, ellgpermanente, de I'évaluation qui— choisir des modes d’évaluation
est a restitue©On risque ainsi de por devient sa propre finalité, de I'éva assez représentatifs des compétences
ter un jugement par rapport auxiuation qui mange I'enseignement.essentielles, compatibles avec les
«mangues (ce qu’il n'y a pas dans Celui-ci a besoin d'un espace deobjectifs fondamentaux de la disci
la copie) et non plus par rapport a ldiberté. pline, mais qui permettent de conser
cohérence d'un raisonnement que peldi nous arrivons a alléger la pressiower une assez grande liberté dans la
tenir un éléve de 18 ans, sur un sujedes épreuves de dissertation et deonduite de I'enseignement
qui, comme le dit le professeur Malin synthése sur nos pratiques pédage- avoir une base d’évaluation resser
vaud, reste pour I'essentiel culturelgiques, nous gagnerons un espaage et socialisée (connue a I'avance).
Cette conception, qui s’est dévelop qui peut nous permettre d’enseigne€’est la condition qui doit permettre
pée dans les dix derniéres années sodss compétences qui ne sont pad'avoir une liberté de faire des SES et
I'infl uence du projet d'uneévalua évaluées par ces épreuves. On pedtassurer une certaine égalité entre
tion juste et transparente et rigou souhaiter diversifier les épreuvedes éléve.
reuse», non seulement est un facteupour que ces pratiques soient encoule suis donc partisan d’évolutions
d’'alourdissement de la pratique duagées et reconnues, mais il fautlrastiques.
programme, mais nous éloigne a moneiller a ce que leur évaluation soitDifférentes possibilités sont envisa
sens de I'objectif essentiel de notresouple, sinon on risque par ce biaigeables, chacune a sofe¢pervers,
enseignement. Cette dérive vers dede reconstituer la pression infernalenais on ne peut s’en servir comme
exigences quantitatives, nécessairexercée par le bac. prétexte pour préserverdgatu quo
ment a mémoriser (c’est ainsi queD’une certaine fagon, la normeCela concerne aussi bien des solu
I'éleve le percoit) et étroitement pres d'évaluation (institutionnelle) doit tions concrétes simples (limiter le
ciptives a été accentuée parféefde rester (ou étre) a I'extérieur du coursnombre de sujets possibles par-rap
la spécialité alors que la référence Si elle vient de l'intérieyrsi elle est port au programme, donner la pessi
aux auteurs devrait impliquer uneproduite par ce qui se passe a l'intébilité de choisir entre trois sujets,
pensée ouverte, mobilisant ou neieur, elle va vampiriser le processustventualité de sujets tournants pério
mobilisant pas tel ou tel auteur erd’enseignement. Nous avons desliquement), qu’un ébért collectif
fonction du raisonnement que I'éléveobjectifs: I'ouverture d’esprit, pour établir une convention d’éva
se construit, on a créé des sujets trd®sprit critique, éveiller la curiosité luation plus réaliste vis-a-vis de
prescriptifs, imposant la mobilisationintellectuelle, donner le goit de lanos éléves et privilégiant la qualité a
d’'un auteur particulier (celui la et paslecture. Mais ces objectifs ne sont
un autre), ce qui, a mon avis, n'espas nécessairement complétement
pas une bonne fagon d'apprendrévaluables par des épreuves de bdtl
comment penser lls seront pour une part évalués dans
« Les épreuves actuelles n'évaluent I'enseignement supérieufévalua  2s. vexpérience scolaire des nouveaux lycéens,
gu’une partie des compétences tion au bac n’est finale que pour?: colin, 1998
. . . . 26. Jemprunte a un membre du GTD,

enseignées en SES I'enseignant, pas pour I'éleve. Christian Dubois, une formule qui me convient
Faire une recherche documentaire ddans leur livréd, Elisabeth Bautier et tout a fait : « Si nous réussissons & clarifier

. . . A . . 21 et a réduire sérieusement ce qui est exigible,
trier les informations, une enquéteJean-Yes Rocheix citent un €leve | 1e parai possible que notre travail en terminale
sociologique, un exposé oral sur Fac de seconde qui dit a propos des SESuisse aller au-dela des questionnements
tualité économique, travailler sur la«Ga ne va peut-&tre pas me servir o o o o o
presse, utiliser des nouvelles technamais ¢a va me rester Il faut abse uilitariste et obsessionnelle liée au bac,
logies (vidéo, informatique), travailler lument préserver cette dimensijorfe serai former nos éléves a un autre rapport au

savoir qui me parait indispensable a la formation

en équipe,... sont des pratiques-couondamentale de notre enseignement, cioyen » (ettre du 28 février 1997).
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la quantité, le raisonnement a laCe qui parait facile, parce que reuti un éléve qui sait mettre les choses en
récitation. nier, au professeur ne 'est pas nécedorme, trier les documents, faire un
La situation qui prévalait avant 1995sairement pour I'éléve.énseignant plan, ce sont évidemment des com
n’'était pas satisfaisantechaque a tendance a considérer que ce quiétences certaines (y compris celle
enseignant était invité a humer l'airest nouveau pour lui dans le pro qui consiste a parler du déversement
du temps pour repérer les sujets-pogramme, dans le savpest dificile. au bon endroit sans savoir ce que
sibles et on ne gagnait pas a tous ldsenseignant confronté a l'innova c’est), mais cet éléve n’a pas vrai
coups. Cette procédure était accepion en percoit la difculté, ce qui est ment compris le fond du sujet et n‘ap
table quand la socialisation des enseiine bonne chose. Il s’interroge moingorte aucune réflexion personnelle.
gnants était sifamment homogene, sur la partie routiniére de son enseikEn lisant bien la seconde copie, on
parce que les anticipations se porgnement. Pour I'éléve, tout est Rou s’apercoit qu'il s’agit d'un éléve qui
taient sur des sujets qui en devenaientau, 'innovation n’est pas un indicea parfaitement compris la notion de
«classiques. Mais au cours des de dificulté. C'est ainsi qu'on a pu déversement, et surtout qui s'irter
années 80, 'hnomogénéité des anticidire que la sociologie en terminaleroge sur les limites du processus dans
pations s’est sans doutdablie, et était difficile pour les éléves, mais les conditions historiques actuelles.
certains sujetsrode» sont apparus. les enquétes aupres des éléves ne psfais c’est un éleve qui s’exprime de
Je préfére I'expressiorsyjets atten mettent pas de valider cettdimha- facon plus intuitive que rationnelle,
dus» a la formule ®ujets clas tion. Au contraire, dans bien des cad,expression écrite est trés souvent
siqgues». L'objection du risque de des éléves se montrent plus réceptifsialadroite (type de I'éléve qui ne sait
bachotag® n’est valable que sil'en a cette partie du programme parc@as traduire correctement a I'écrit ce
seignement est récitatif et les sujetgue bien souvent elle est porteusgu’il pense). La commission a fini
sans questionnement. On peut bieplus directement de sens. par lui attribuer la note moyenne (5),
s0r faire du bachotage sur un sujet &’approche de notre enseignemensoit une note plus élevée que la note
guestionnement, mais il est asseest souvent trop formaliste (des mécadu correcteur le plus générdux

facile de jouer sur l'intitulé pour en nismes, des mécanismes, encore d€=eci illustre les limites des fonde
modifier la perspectiveil faudrait meécanismes, ol est la chair quments behavioristes de la pédagogie
donc plutdt parler de thémes attenincarne la vi€®). En ouvrant le stage par objectifs. On tend a évaluer un
dus. Lessentiel étant que I'éléve national de 'APSES (1998), Chtis comportement observable (étre
réfléchisse sur un sujet qu'il a eu letian Baudelot a rappelé fort opportu capable de...) mais sans s'interroger
temps d’approfondir et d’assimiler nément I'importance des pratiquessur le sens qu'il a pour I'éléve, ni sur
Il n'y a que deux fagons de limiter le sociales, ce qui fait la vie réelle deda diversité des processus qui peu
nombre des sujetaune procédure sciences sociales, comme I'enquétezent y conduire.

administrative a laquelle je ne croisPlace a la liberté qui donne de lde sens I'éléve est capable de placer
pas (cela reviendrait & confondreproprofondeur le déversement dans la bonne partie,
gramme et évaluation), un processugutre exemple est-on toujours sr mais il n'a pas compris ce que c’est,
de travail collectif permettant de qu'il y a davantage de contenu dan$éléve est capable de calculer un
dégager des sujets types. Ce travailne copie bien notée que dans unimdice, mais il ne voit pas a quoi cela
est a notre portée pour les sujetsopie mal noté& Qu’est-ce qu’'on peut lui servir dans la question de
d’oral réalisés au niveau académiquesvalue réellemertt synthése, I'éleve est capable d’expli
Pour I'écrit, cela impligue davantageDans une expérience de copies testpuer le chifre entouré, et on lui
de stages, de lieux de socialisation &t la session 97 dans I'académie ddonne un point parce que la distribu

de débat. Reims (sujet progrés technique et tion du point est la justifation pre
Le travail est immense, mais c’estemploi), une copie qui mettait enmiére de la question, I'éléve est
une priorité. forme correctement les éléments fourcapable de classer Boserup dans la

nis par les documents a été bien notéeonne partie (les populationnistes),
LES NOUVEAUX LYCEENS Par les enseignants (de 6 a 8 sur lais sans comprendre les enjeux du
pour la synthése). La seconde, mal
C’est la dimension essentielle poufficelée, avec une expression souvent
repenser les programmes, nos-praconfuse, a été trés mal notée (de 1 El
tigues pédagogiques, I'évaluation. Ert). Une lecture plus attentive nous a
effet, ce n'est pas le cours du prefesmontré_que, dans la premiére_ Ccopi€, B7. 1:argument du bachotage ne me semble pas
seur qui est évalué, mais I'éléve dang'y avait aucun élément extérieur auxrédible. Le professeur qui fait bachoter les sujets le
. . i fera quoi qu’il arrive. D’ailleurs, il vaut mieux qu’il
son processus de formation. documents, et que le cand!dat navaif 3 & 41 que cent, Si cet enseignant n'a pas
La premiere chose est d’analyser lepas compris la notion de déversemenmtsprit es, c'est son probiéme et celui de ses
difficultés de I'éleve. Pris par ses fou (I'exemple donné en question prépaMahneureux éléves. Quant a Ia bataille pour que les
enseignants aient I’esprit SES, elle nous appartient :

tines, 'enseignant peut passer a cotéatoire n’'était pas bon). C’est doncsocialisation toujours.
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sujet sur fécondité et développementautres qu'il répéte. Que faire de lda possibilité de jouer avec les mots et
ailleurs, I'éléve est capable de réciparole des autres, de I'écrit des autretes phrases, d’apprécier sa propre
ter la montée du fascisme entre leguand il s’agit d’étre I'auteur de place et celle du lecteud’exposer
deux guerres sans se poser la moindtanalyse de ce gqu'ils diseft ses idées et de les nuandetest a
question sur le fascisme, etc. On peU. Bautier et J-Y Rocheix montrentl’intérieur d’une telle matrice que
apprendre ainsi des choses compl&insi que le Rouveau lycéematen s’élaborent les réponses les plus
tement désincarnées. dance a confondre la simple exécupertinentes...

Le processus la pédagogie par tion d'un exercice scolaire avec und_es méthodes actives ne seraient-elles
objectifs suggére l'unicité du pro véritable activité intellectuelle. Nom pas plus dicaces si elles étaient diri
cessus d’apprentissage, alors qubreux sont les éléves qui s'investis gées vers ce buaccroitre la rééxi-
I'expérience nous montre qu'il y a sent dans des activités a faible coliité sur sa propre démarche au
mille fagons et mille détours pour intellectuel, dans des savoirs trés techmoment de la restitution du sav@ir
apprendre, chacun étant le sujet daiques ou dans I'accumulation del’objectivation de son propre travail,
son propre savoirQu rappott au références, de citations, sans eonla distanciation qu’elle mettrait en
savoir, Bernard Charlot, Anthropos, prendre les attentes du lycée. Il y a Iplace, permettraient a I'éléve de se
1997). La facon dont quelqu’un cem un véritable enjeu de démaocratisationplacer en position d’extériorité rela
prend et s’approprie le savoir est elde me permets ici une longue citatiortive face a sa production.

partie inobservable (et donc incem de Jean Lawruszem®qui situe bien Ce n’est qu’avec ce type de démarche
préhensible & autrui). On ne peut pak démarche que I'on pourrait peut-étre résoudre
évaluer (au sens institutionnel) lesxSouvent, on ne fait que réhir sur un des problémes récurrents de notre
processus d’apprentissage, d'une pakt premier temps de 'acte d’ensei enseignement, a savoir le lien avec
parce gu'ils sont multiples et qu'éva gner: celui de I'appropriation du le supérieurSans nul doute, pour
luer (institutionnellement) c’est posersavoir Temps important certes, maisréussir les études universitaires de
une norme (donc dévaloriser lespropeut-étre moins qu’on veut bien letelles qualités sont requises....
cessus non conformes), d’autre partroire. Il en existe un autre, plus €ru Enfin, cette démarche permettrait
parce qu'ils sont en partie inobser cial a mon avis, qui est celui de lad’'atteindre un double idéal qui n’en
vables. On ne peut de toute fagomestitution du savojret a plusieurs fait qu'un:

gu'évaluer des résultats, c'est-a-dirditres. — inciter I'éléve a s'interroger sur le
les produits des processus qui sort’est dans cet exercice que I'élévesens de sa production n’est-ce pas,
multiples parce que personnels esera évalugc'est & ce moment précis,ipso-factq lui donner la possibilité
secrets parce que subjectifs. La modiorsque sa plume touche le papierde mettre en ceuvre son esprit critique
fication n'est évaluable que dans soqu'’il prend conscience de son savoiet de faire acte de sujet ¥hissant
constat. Par contre, 'analyse des-prcet de son incomplétude oblige sur sa propre personne, son ceuvre et
cessus est au cceur de I'acte d’enset’est aussi “comment je vous le pré sur celle des autr@s

gner Y étre attentif, les identifier sente?”. On atteint la un niveau din — cette visée pédagogique ne nous
et les accepter dans leur diversitéentionnalité que J.-Pupuy appelle permettrait-elle pas de passer d'une
sont des activités fondamentales dé&a spécularitéje sais que I'autre sait conception hiérarchique, et donc-for
I'enseignant. C’est pour cela, entreque je sais. En conséquence de quoément abétissante de I'enseigne
autres, que I'évaluation ne doit pag’est, a mon avis, toute la structurement, a une conception démocratique,
écraser I'enseignementélialuation de la dissertation qui se transformecelle ou I'éléve deviendrait le sujet
n'est gu’une simple balise temporairetoute une pensée qui se construit suritique de sa propre productidn
Ceci rejoint les préoccupationsun niveau autre que le savoir brlg  Voila la raison majeure qui exige de
exprimées par I'atelier Mouveaux méta-savoir nous de réduire drastiquement nos
lycéens> au cours du stage nationall ne sufit pas d’avoir des idées, ambitions quantitatives pour atteindre
de 'APSES, et plus particulierementencore faut-il savoir qu’on en estcet objectif qui est tout a fait en phase
par Elisabeth Bautié? lors de son le dépositairé On retrouve ici avec la démarche de notre discipline,
intervention. Elle a beaucoup insistaune maitrise du langage qui selommais dont nous risquons de plus en
sur la dificulté d’'un éléve de secondeB. Bernstein est le propre des classes

a se considérer comme le sujet de sdiavorisées. On reconnait dans ce cas

savoir et sur I'idée que cette faconune maitrise du symbolique qui

d'étre n'a pas été véritablement enseipermet a I'éléve, outre de se situet

gnée avant le lycée. La fidulté dans le langage en repérant le “Je” o

réside essentiellement dans le-pasie I'énonce, qu'il sait difrent du 2 oo o e S on
sage a I'écriture quand I'éleve doit“Je” de I'énonciation, de donner 29. « Atil vu quil a vu ? », Apses Info, n°21.

écrire un point de vue, une analyseexistence a I’Autre. Apprécier sa>9: ! vasans dire que cetie sensation mest pas

I’apanage des éleves mais de tout un chacun dés

qui est la sienne, et non plus celle deglace dans le langage c’est se donn@tune feuille blanche se présente...
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plus de nous éloigner si la situatioraujourd’hui d'un discours critique par les jeunes générations de-col
actuelle perdure. poursuivant un objectif de démoera légues. linstitution, en les placant

Il n'y aurait rien de pire que d'f tisation? Elles sont a I'évidence dif souvent dans des conditions d’entrée
cher des objectifs qui ne seraient plurentes de celles d’hjenais ce n'est dans le métier déplorables, alimente
gu’un discours vide, autojustifitif, pas une raison pour changer de-chainsi généreusement leur esprit
loin de la réalité percue par le lycéenval, et d'aller galoperdrapeau du critique et leur rappelle tous les jours
Pour les sciences économiques e®avoir claquant au vent, sur les terrila réalité de I'état de la société.
sociales, pour le lycée de demaintoires élitaires. Cette réinvention de la&Ce travail va prendre quelques
I'enjeu est principal est la. Quellesdiscipline se fait dans les classes, ellannées. Il sera alors temps de faire
sont les conditions réelles d’existencesst portée et le sera de plus en plusn nouveau contréle d’identité.
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