Didactique
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Comment se pose la question de la [égitimité des contenus enseignés ?
De cette vaste question, la tradition didactique retient l'interrogation
sur la legitimité «savante» donc sur la «valeur scientifique» des contenus.
Elle voit dans le rapprochement au savoir savant un élément explicatif
de I'évolution du curriculum prescrit. Cette these ne nous semble pas valide
dans le cas des sciences économiques et sociales, comme nous allons le montrer.

rique offert par le concept connaissances. Ainsi le concept delésigne a la fois un écart entre le

de transposition didactique transposition didactique exprimesavoir a enseigner, le savoir ensei-
(Verret, 1975 ; Chevallard, 1985),une tension entre deux ordres d'actigné et le savoir savant et la tentative
notre contribution se propose d’envité, différentes mais qui cependantle le résorber. Le travail de transpo-
montrer une limite, tout en recon-doivent s'articuler. Mais pensersition procéde, nous dit-il, du désir
naissant, a certains égards, l'intérétette articulation seulement en« de faire diminuer la distance entre
de ce concept. Chevallard (1988terme de « légitimité » ne conduit-il savoir savant et savoir enseigné en
1991) met en effet 'accent sur cepas a figer la transposition dans laugmentant la ressemblance du
qui sépare le régime du savoirfigure d'un écart, d’'une distance, ersecond au premier » (Chevallard,
« didactisé » de I'école, de la créa-quelque sorte réifiée, au risque dd.994, p. 162). On suppose ainsi que
tion de connaissance dans l'ordre dperdre en partie ce qu’il peut nouda logique de fonctionnement du
la science. Il nous oblige ainsi aapporter dans la compréhensiorsysteme d’enseignement produit
prendre toute la mesure du positionde ['activité d’enseignement acette distance, alors que I'exigence
nement du systeme scolaire d&'école ? Il nous semble que lade légitimité savante oblige a des
I'égard de la création de connaisthéorie écologique de la transpo-ectifications périodiques, pour que
sances : impératif d’y enseigner desition (Chevallard, 1988, 1991, soit rétablie une ressemblance, donc
connaissances a la fois accessiblek994) contribue a cette interpréta-une proximité apparente, avec le
aux éleves et socialement validestion trop substantivée de la transposavoir savant, que l'enseignement
mais en méme temps positionsition, qui fait de celle-ci un écart constamment entame. Cette théori-
d’extériorité quasi constitutive a entre deux textes, plus qu'une tensation donne de I'enseignement une
I'égard du processus social de créasion entre deux formes d’activité.vision, a notre sens, trop simple et
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P artant de l'outillage théo- tion et validation scientifigue desPour Chevallard, la transposition




verticale en le soumettant a I'impé plus complexes et traduisent plutdprement économique, de la partie
ratif d’'une légitimité qui apparait une attention fictuante des sphéresplus directement sociologique et de
comme dictée de I'extérieur et sim scientifques et universitaires enverda partie plus sciences politiques du
plement commandée par le critérecet enseignement secondaire. Soprogramme. Ce tournant est amorcé a
savant. Il est vu comme une appli orientation peut devenia certains [initiative d’économistes mécontents
cation des programmes et disposimoments, un enjeu pour les scientide la perspective transdisciplinaire et
tifs noosphériens, ces derniers étarftques de ces domaines, alors qu’ansatisfaits de I'orientation politique
eux-mémes issus des scienced’autres moments il ne suscite pasle I'enseignement qu’elle rend pos
savantes de référence et dynamisésintérét. Les programmes exprimentsible. Les nouveaux changements
par le souci de rapprochement de lainsi, dans une mise en forme didacrepérables en 1993 s’inscrivent dans
science savante. tique, des choix au sein de diversean efort pour éviter la séparation de
Or le travail que nous avons fait surcohérences possibles des connai$économie et de la sociologie et s'or
la chaine transpositive, y comprissances du domaine. ganisent autour du passage de la des
dans le moment de la classe pour lesNous prenons pour exemple lacription du cadre de I'économie et de
sciences économiques et socialesacon dont le théme marchés et la société a I'étude de son mouve
nous conduit a mettre en doute cettprix » apparait dans les programmesnent. lls ouvrent une perspective-dif
dynamique de la distance et durapparce que c’est un théme dont nouférente pour I'enseignement de I'éco
prochement pour expliquer I'évelu avons observé I'enseignement avantomie, en phase avec certains
tion des programmes prescrits. Pouet aprés des changements dans legveloppements actuels en science
en rendre compte, nous insisteronprogrammes. Ce théme est enseignéconomique. Mais il n’en va pas tout
ici sur I'autonomie relative du plus spécifiguement en classe de& fait de méme pour I'enseignement
moment de I'enseignement a I'égardpremiére, niveau dans lequel lede spécialité, puisque I'approfondis
des prescriptions et autres dispositifprogramme de sciences économiquesement par le travail sur les textes
noosphérier’s Somme toute, notre et sociales en B puis ES prend poud’auteurs reproduit le clivage entre
propos vise non a nier le primat d'uneobjet principal d'étude I'économie et ces deux disciplines. Cependant, en
[égitimité scientifque, mais a com la société d’'un pays comme la Francémaginant de faire ainsi le lien entre

plexifier ce critére, en insistant sur lecontemporaine. les thémes actuels du programme et
fait qu'il n’exprime pas seulement la constitution historique de la pen
une exigence qui s'impose de I'exté Le mouvement sée et des concepts en économie et
rieur, mais aussi un principe norma d’ensemble sociologie, 'enseignement secondaire

tif qui habite I'action éducative dans ne reproduit pas la démarchédis-
son déroulement. des programmes toire ge la pel?wsée en vigueur dans
Dans une premiére partie, nous-ana Les premiers programmes de SE$es enseignements universitaires
lyserons les réécritures du programmeatent de 1967 et il y a des réécrid’économie.
de premiére sur le thememarchés et tures de programmes en 1982, 1988 On peut donc voir dans ces mou
prix », pour y montrer le reflet de et 1993. Les changements un peMements d’abord un rapprochement
débats et corift académiques au seinimportants ont lieu en 1982 et 1993de la discipline scolaire a I'égard des
des sciences de référence. ceux de 1988 n'étant qu'assez mardécoupages universitaires, puis un
Dans une deuxiéme partie, nouginaux. Les programmes initiaux mouvement inverse qui s'amorce un
verrons le lien qui s’établit, de bascherchaient a favoriser la conver peu timidement. Mais la référence
en haut, entre les enseignementgence des diverses disciplines de-réf@ux enseignements universitaires
effectifs et I'écriture des programmes.rence (économie, sociologie, anthromérite aussi d’étre compleéf car
pologie, sciences politiques,les contenus des disciplines univer

QUERELLES démographie, histoire €conomique esitaires évoluest bien que de fagon
ENTRE « ECOLES » sociale) par I'’étude d’objets ou devariable selon les universités.
DANS L’ECRITURE themes. Ces programmes, écrits par

des proches de I'école des Annale:u
DES PROGRAMMES étaient marqués par la conviction

L’évolution des programmes ded’une possible convgence des 1. wais il taudrait aller plus loin et voir en quoi

sciences économiques et sociales, quBverses sciences sociales dan'gspécificité des sciences de la société _
sy s 2 , ~ . est aussi un élément qui joue dans cette dynamique,
nous allons brievement retracer pourétude d’un méme objet et par ey format de cette contribution

la classe de premiére, n'illustre pasouci d'éveiller I'intérét et la curiosité ne nous le permet pas.
s L R . \ Les UFR d’é i i
l'idée selon laquelle les réécrituresdes éléves pour les phénomeénes dg 5 i < ooore comamsen

derniéres années une sérieuse crise

des programmes tendraient a rétablisociété. Les modifications de 1982de recrutement. Ceci conduit certains universitaires

une proximité ou une ressemblanceont dans le sens d’une séparation ogfaef:fg:griixrggg‘:j”:‘nﬂ;’f;f”“ en DEUG

au savoir savant. Les évolutions sonplus en plus nette de la partie prosur renseignement secondaire.

24 . DEES 116/JUIN 1999



«Marchés et prix» Jospjn etait ministre de I’Education,é,nouveau a l'ordre du jour dans les
dans le programme Ze négocie longuement dans le cadndae_bats d_u groupe t(_echnlque discipli
= e structures nouvelles, CNP et GTDnaire qui met au point le programme
de premiere Dans le programme de 1993, lede 1993. Le poids donné a la secio
Voyons cela plus en détail en pretheme «marchés et prix a pris de logie est renforcé et les choix relatifs
nant pour exemple I'écriture précisel’ampleur Il occupe une grande parta la fagcon d’enseigner I'économie ne
des programmes sur le théemmar  de la deuxieme moitié du programmesont pas inspirés d’une stricte ortho
chés et prix>. Dans le programme « Régulation des activités écono doxie®. Cette évolution ne peut donc
de premiére, ce théme est inclus dansiiques et sociales, et le temps a 'y pas s'interpréter comme procédant
une partie consacrée a I'étude deonsacrer est de sept semaines. Ldfune recherche de légitimation
I’économie nationale. Il est associévocabulaire employé ici est nettemensavante tout simplement. Le proces
aux probléemes de déséquilibres. Eplus indexé par I'économie. Le sus est compliqué par le fait que les
1982, il entre, sans changemenprogramme reprend du programmesciences de référence sont multiples
d'intitulé, dans la partie économiqueantérieur I'’étude de la formation et traversées elles-mémes de clivages,
du programme « Structures et méea des prix sur un marché, aidé par deses clivages produisant des décou
nismes économiques En 1988, il exemples, mais il élgit a la régula pages et articulations téfentes entre
reste dans cette partie mais les-prdion marchande. On peut considéreles sciences sociales. D'une premiéere
grammes sont devenus plus précis efue I'écriture du programme devientarticulation, pensée par des historiens
son intitulé change pour devenir beaucoup plus cohérente qu’elle n@&u travers d'objets d’étude, on passe,
« Les échangesmarchés, formation I'était en 1988. Le niveau de I'étudeaprés une séparation plus manifeste
des prix, role de I'extérieus. Le auquel on aboutit est de type holistedes diverses composantes diseipli
theme est ainsi abordé dans le-lan’économie et la société de marchépaires, a une nouvelle articulation
gage de tout le monde et non dans le passage du niveau micro au niveaassez lagement inspirée de I'écono
vocabulaire de la science écenomacro est pensé etganisé progres mie dite de la régulation. Ce proees
mique. Il engage a traiter des entresivement. Mais en ajoutant une troi sus, nous allons le montregst en
prises et de leurs stratégies relativesieme partie, &'institutionnalisation grande partie sous le contrdle des
ment a la concurrence, questiordu marché», et en associant éceno enseignants et, a travers eux, travaillé
micro-économique, placée dans unenie et société dans son titre, il vapar les questions que les pratiques
partie macroéconomique du pro plus loin. Linstitutionnalisation posent. Certes les choix et compro
gramme. replace I'étude de la régulation desnis se trament dans la noosphére a
On peut y voir le résultat d'un com activités économiques dans ungé@r I'occasion le plus souvent de
promis, établi lors de I'écriture desperspective, celle de la constitutionréformes impulsées d’en haut, mais
programmes et instructions de 1982historique des institutions écono ils ne se réduisent pas a cela. Il faut
entre les tendances digentes des miques. On sort du domaine stricles mettre en relation avec ce qui
concepteurs des programmd'#ns- de I'’économie traditionnelle. La s’enseigne dans les classes pour voir
pection générale et particulieremenperspective pluridisciplinaire en comment ils peuvent étre issus et-sou
son doyen, Guy Palmade, historierphase avec certains développementenus ou non soutenus par les-pra
disciple de Braudel soutenu par lacontemporains de I'étude des martiques enseignantes.
communauté enseignante (asseciahés est a nouveau ouverte. Elle est
tion et syndicats confondus) favo ouverte en prenant appui sur leg *ENSEIGNEMENT
raple a une perspective pI_urldlsc+pI| co_urants h_e{erodoxes en economigye  MARCHES ET PRIX »
naire et essentiellementqui la considérent comme une science
macroéconomique, d’'une part, et desociale. L’analyse de la relation des pro
I'autre des économistes et certains L'évolution de I'écriture des pro grammes a leur mise en ceuvre inter
inspecteurs qui, avec I'appui de Raygrammes connait donc un doubldlit une vision trop hiérarchisée et
mond Barre, alors Premier ministre mouvement. Les programmes semverticale de la détermination des
promeuvent des changements pouslent tout d’abord s’éloigner de lacontenus de savoir enseignés qui
un enseignement secondaire a la foigluridisciplinarité antérieure (1982, verrait les réécritures des programmes
plus centré sur I'’économie et plus1988) sous l'infllence d’économistes
orthodoxe dantéconomie, ce qui orthodoxes, en se rapprochant de |
suppose I'approchgar le paradigme mise en forme des savoirs en sciences
du marché. sociales produite par les découpage@‘Cene orientation continue de s'affirmer dans les
Le programme de 1993 est issu duneniversitaires. I SEPAreNnt 'ECON0 5 i 1608, comel concisont & e reduriure
toute autre conjoncture politique.mie de la sociologie et des autreSes intitulés des différentes parties du programme
La réforme pédagogique des lycéessciences sociales tout en privilégianfl!! 9omme 1a distinction, auparavant s apparente,

, g N : o] L entre parties a dominante économique et parties
lancée en 1988 alors que Lionel’économie. La pluridisciplinarité st ou dominent les autres sciences sociales.
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comme une sorte de rappel a l'ordrélissent guére de relation entre legjique. Leur facon de traiter la ques
de la communauté savante vis-a-visnarchés et les échanges, car ils r'étdion est défendable, elle trouve des
des dérives produites par la mise edient pas les échanges en tant que tefmints d’appui dans les analyses-key
ceuvre didactique. Au contraire, nousls ne relient pas la question des mamésiennes, marxistes et dans leurs
allons voir que I'évolution des chés avec celle du commerce extéreprises et développement contempo
programmes ne s'opére pas indépermieur, étudiée dans une perspectiveains dans la théorie ditede la régu
damment de I'évolution des pratiquessouvent holiste et a un autre momentation. Elle permet de maintenir une
du programme. Or celles-ci ne constienfin la plupart n’associent pas, ouwcohérence d’ensemble de I'année de
tuent pas seulement une sorte teefi peu, la question avec celle des stratgpremiére dans une perspective holiste.
de faisabilité, mais bien plus. Le souciies d’entreprises. Enfef, sept des En efet, le cours sur «archés et
de légitimité scientifjue est une pré douze cours abordent comme quesrix » est souvent précédé d'un cours
occupation que partagent les concegion d’ensemble, question qui fait lasur I'appareil productif national et la
teurs des programmes et les ensecohérence de I'enseignement dispeng@onnaie, il prépare celui sur l'inter
gnants, il est donc présent tant dansur ce théme, celle de la régulatiorvention de I'Etat. Ainsi les professeurs
I’écriture des programmes, desproblématique de I'économie, vueenseignent quelque chose qui leur parle
manuels que dans les pratiques ensaomme un tout, par le ou les marchésau plan théorique et qui rencontre une
gnantes. Mais I'écriture des pro lls posent le probléme de I'harmeni actualité du débat politique, en prise
grammes représente un enjeu partsation des intéréts individuels par leavec les problémes que posent adjour
culier, car leur valeur est prescriptive,marché, entendu comme concept’hui tant & 'Ouest qu'a I'Est et qui, de
de plus les programmes des lycéegénérique, et questionnent bien souce fait, sont probablement susceptibles
dessinent tant le programme de I'évavent la place relative de l'interventiond’'éveiller la curiosité des éléves.
luation terminale, le baccalauréat, quele I'Etat & co6té du marché. lls sepré Or cette fagon de traiter la question
le profi de la formation des maitres,occupent donc de la qualité, jugéesst justement celle qui préside a la
ce qui leur donne un poids institu médiocre, de la régulation de I'éco réécriture des programmes de 1993,
tionnel (Chatel, 1994). De sorte quenomie par le marché plus que de l@omme nous I'avons vuolt se passe
les enseignants veillent sur I'écriturefacon dont le marché régule, quicomme si la refonte de ces pro
des programmes, ils y recherchent nodevient seconde quand elle est abogrammes s’était opérée en adoptant,
seulement une légitimation en génératjée. Seuls quatre cours se situent aonsciemment ou nénpour solution
mais une assise, une légitimation deiveau de la fime, en relation avec sonau probleme d’enseignabilité celle déja
choix opérés dans des matieresarché et se préoccupent, en censénise en ceuvre auparavant dans la pra
controversées au sein des sciences deence, de concurrence et de stratéique efective de la majorité des pro
référence qui leur permet en particugies d’entreprise. Ainsi on adoptefesseurs. Rien d’étonnant a cela,
lier de rester sciences économiquemajoritairement dans ces cours un@uisque des professeurs sont membres
et sociales, contre I'économie ortho approche qui n’est pas strictementlu groupe technique disciplinaire et
doxe qui repousse cette alliance aveconforme a la lettre des programmesyont, de fait, avoir un réle dans I'écri
les autres sciences de la société. moins encore a ce qui serait la théoriture précise du programme. lls y sont
Nous allons partir des observationglominante en la matiére. lls ne suiveninéme majoritaires lors de I'écriture
faites sur les évolutions des contenupas non plus les principes d'une péda
enseignés entre 1992 et 1994, avant gbgie «inductive» qui supposerait une
aprés un changement de programmebservation de marchés réels, alors q
pour le montrer beaucoup d’entre eux se réclament de _
. . , 4. Nos analyses sont issues d’une recherche portant
cette pedagoglev recommandée daQ§ un important matériau recueilli dans les classes :
La mise en ceuvre les instructions fondatrices de la-dis notes préparatoires des professeurs, entretiens

. | S | , l.t , d h ~ 3vec eux, enregistrements des cours, cahiers
des programmes Cipiine. ol 1a reallle aes MarcnNes €Slg ¢iaves. pour le détail des analyses,
évoquée c’est pour I'o 0Ser auwvoir Marchés et prix — Savoirs enseignés et fagcons
de 1 9884 d P PP ’enseigner en sciences économiques et sociales,

L, m_Odele de la_ concurrence pure et paghatel, Caron, Le Merrer, Pasquier,
Dans la majorité des douze courdaite et nourrir un gumentaire favo Rrichet, Simula, INRP, 1995.
observés en 1992, les enseignementable a 'intervention de I'Etat, rare ©: « '@ presentation nécessaire,

mais aussi nécessairement simplifiée,

ne suivent pas a la lettre les indicament, répétons-le, pour analySekes mécanismes théoriques ne saurait exclure

tions du programme ou plutét ils encomment tel ou tel marché esfeef icit'a Priseted“ C?‘Wz‘_e dtes df?”')feds_ empiriques, s
R ., . , . . , Py . 2 notamment des “indicateurs”, etudiees en seconae.
donnent en majorité une interprétatiortivement régulé. Mais en procédant de, syniese ainsi recherchée doit permettre

qui privilégie certains points et écartecette fagon, les enseignants sont aidégnalyser la logique des stratégies d’entreprise. »
3 ol tard trait Sj [ A | | 6. Il est amusant de lire les remarques faites
et remet a plus tard ou ne traite pagjes manuels, eux-mémes le plus-SOL ienri mendras (1995) au sujet

d’autres. Le themeles échanges.»  vent fabriqués par des enseignants. Ik sa paricipation & cette commission

F T 3 H Atl 4 . de les comparer a celles de Luc Simula
esF assorti d’un comment_a“rrqw en batissent une cphere_nce qui n,est PAR04 et 1098) ou de Hubert Marin (1995),
précise le sens. Les enseignants n’étaans valeur scientifique ni pédago professeurs de SES, eux aussi membres du GTD.
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des programmes de 1993. Les autrdsgique qui, tout en restant la mémefestent une certaine inertie. Mais cette
membres de la commission sont desst conforme a la nouvelle écritureinertie n'est pas une absence d’évolu
universitaires, économistes et seciodes programmes, comme noudion, elle est une évolution lente, orien
logues, le plus souvent peu au fait deenons de I'établiDomine ainsi une tée, plus que strictement commandée
I'enseignement secondaire. Celui-ciJecture plutét économique de cettepar celle des prescriptions, elle exerce
on le sait, est de création récente, epartie du cours, conforme aux lec une infuence sur les futures preserip
étant un peu déporté relativement autures antérieures du programmetions. Or les pratiques enseignantes
découpages universitaires, rares sohfajout de «L’institutionnalisation recherchent la faisabilité dans la classe.
les universitaires d’age mar titulairesdu marché dans le programme deCelle-ci suppose d’enseigner quelque
de I'agrégation du second degré1993 ne semble pas avoir beaucouphose qui soit accessible aux éléves.
contrairement & ce qui se passe dammhangé les contenus enseignés. LiBaccessibilité ne passe pas seulement
d’autres disciplines scolaires. Ainsi,traitement de l'institutionnalisation par I'élémentarisation, il faut aussi
ils n'ont pas I'expérience des classese fait souvent a la mge, parfois assurer l'intérét de la matiére abordée
de lycée et il leur est di€ile dévaa méme les professeurs ne I'ont pagpour les éléves et pour les professeurs.
luer la faisabilité dans la classe desoujours enseignée alors qu’ilsEn SES, cela passe, bien souvent, par
principes qu'ils peuvent défendre. Pousavaient étre I'objet d’une observa la capacité a se saisir de 'actualité-€co
cette raison peut-étre, ils se montrertion systématique. La plupart n'ontnomique et sociale. La vogue que
prudents et s'inquiétent, comme erpas modi la perspective d’ensemblel’école de la régulation connait chez
témoigne D. Rallét de la faisabilité, de leur cours.’apparition de ce neu les professeurs de sciences écono
freinant les innovations qu'ils jugentveau théme pouvait pourtant induiremiques et sociales en témoigneil&
trop précoces ou hors de portée dasne nouvelle lecture de I'ensembleun discours théorique particulierement
éléves. Au travers des professeurs, lefu programme dans une perspectivadapté en SES. Il permet d’enseigner
contenus habituellement enseignéde mise en relation de la logique €col'’économie comme science sociale, il
s'expriment et I'écriture des pro nomique et de I'analyse du changedonne des éléments explicatifs a la
grammes est ainsi négociée avec unaent social. Peut-étre faudra-t-ilcrise actuelle des économies dévelop
profession assezganisée et vigilante. attendre, pour que de tels changepées, il permet donc de parler en classe
ments s’opérent, qu’ils aientde l'actualité économique et sociale,
« digéré» I'ensemble des change dans la perspective progressiste assez
des programmes ments de.programme et en par{i(_:ulargement consens_ue!le chez_ les ensei
de 19938 Iler.I’accr0|ssement de la partie socio gnants_de SES. Ainsi I'enseignement
logique du programme de terminalese Iégitime aupres des lycéens en
Les cours observés en 1994 restengt les efiets d’apprentissage induitsrépondant aisément a leur question,
quant & eux, assez semblables a ceyar les enseignements optionnelsparfois pressante, & quoi cela sert-
de 1992. Ils adoptent donc une Ainsi les contenus enseignés maniil ?», par la réponse<A comprendre
ou a se demander comment va le
monde». Il acquiert ainsi, par surcroit,
une légitimité civique, valeur elle aussi

La mise en ceuvre

ARSAC G., CHEVALLARD Yves, MARTINAND Jean-Louis, TIBERGHIEN A., 1994,
La Transposition didactique a I’épreuve, La pensée sauvage.

CHATEL Elisabeth, 1994, « Les programmes de sciences économiques et
sociales, des constructions a tout faire », in Demonque Chantal, Qu’est-ce
qu’un programme d’enseignement ?, CNDP-Hachette.

CHEVALLARD Yves, 1985, La Transposition didactique, La pensée sauvage,
réédition 1991.

CHEVALLARD Yves, 1988, « Esquisse d’une théorie formelle du didactique »,
Recherches en didactiques des mathématiques.

MARIN Hubert, 1995, Intervention a la journée d’étude de I’APSES,
APSESinfo n° 9.

MENDRAS Henri, 1995, Comment devenir sociologue, Actes Sud.

SIMULA Luc, 1994, « Relire les programmes de SES », DEES, n°® 97.
SIMULA Luc, 1999, « Le theme du marché dans les programmes actuels de
sciences économiques et sociales, une mise en perspective », in Chatel
et alii, Eléves et professeurs en classe de sciences économiques et sociales,
INRP (a paraitre).

VERRET Michel, 1974, Le Temps des études, H. Champion.

défendue pour cet enseignement. Si
les professeurs de SES sont particu
lierement attentifs aux programmes,
ce n'est pas seulement pour défendre
une valeur scientifique en soi, mais
plus précisément pour défendre-cer
taines options dans la sphere scienti
figue et conjointement le principe

L

7. APSESinfo n° 23, p. 23. Je remercie

Gérard Grosse d’avoir attiré mon attention

sur ce point.

8. Les analyses proviennent d’une recherche-action
menée avec quatre professeurs, assortie

d’une enquéte plus Iégere aupres de huit autres.
Pour plus de détails, voir Eléves et professeurs
en classe de sciences économiques

et sociales — Pédagogies actives et activité
intellectuelle des éleves, Chatel, Caron, Grosse,
Richet, Soin, INRP (a paraitre).
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d’une éducation critique et citoyennetransposition didactique permet decomposantes des sciences sociales et
comme intrinséquement lié & leursouligner Mais cette extériorité doit diverses écoles. Les enseignants-exer
enseignement. Maintenir la Iégitimité étre surmontée par I'enseignementent une infience sur ce mouvement,
scientifique est certes un impératif lui-méme, en tant que médiation. llet ils sont alors porteurs de débats et
mais il peut s’entendre de diversegaut donc s'intéresser au moment dele divegences qui s’expriment entre
facons, il ouvre un espace de débdtenseignement pour voir commenteux et dans leurs pratiquesemset
entre les professeurs et de conquéteette valeur y est assurée. gnement, en tant qu’action a mener
vis-a-vis des autres partenaires concer Dans cette contribution nous avonsvec une classe, est pris dans des ten
nés et consultés au sujetdurricu-  voulu montrer que la question de lasions pour conjuguer faisabilité et
lum. Dans les débats avec ces partevaleur scientifjue d’un enseignement valeur scientifijue du contenu étudié.
naires (administration de I'Educationoutrepassait la question de la conforAinsi la légitimité scientifjue n’est
nationale et universitaires essentiellemité, ressemblance ou distance apas seulement quelque chose qui
ment), le corps enseignant n’est pasavoir savant, car celui-ci ne peut pas'impose de I'extérieur mais aussi une
absent et a travers lui les pratiquese résumer dans les sciences socialegigence interne a I'action éducative
effectives et des valeurs sont présented. un texte, qui ferait consensus, etiont les professeurs peuvent faire
parce que enseigner et apprendre sofgnjeu d’une conquéte.
CONCLUSION des activités. Notre démonstration est Il faudrait porter plus loin la ques
partie du constat selon lequel ce n’edion pour donner a voir quel contenu

Tous les enseignements en milieyas la dynamique d'un rapprochemenspécifgque cet enjeu acquiert s'agissant
scolaire sont menacés de formalismérmel du texte du savoir a enseignedes sciences de la société, c’est-a-dire
par le fait méme d’exister dans le sysdu texte savant qui permet de rendrd’un domaine ou les connaissances
téme scolaire, c’est-a-dire en dehorsompte de I'évolution daurriculum.  scientifquement valides ne peuvent
de la création ou de I'utilisation desLes dynamiques, nous I'avons mon pas entretenir un rapport de stricte €xté
connaissances en vraie grandeutré, sont plus complexes, faites deiorité a I’égard du monde social
C’est un point que le concept decompromis changeants entre divergju’elles cherchent a connaitee.
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La recherche en didactique
des sciences economiques et sociales a I’INRP :
une ressource pour la réflexion, I’enseignement, la formation

comprendre ce qui se passe en classg incertitudes de
’enseignement, les ditultés des éleves, les réussites et
les problemes dans leurs aspects spécifiques aux sciences
économiques et sociales.

Un groupe de recherches en didactique des sciences
économiques et sociales existe & I'NRP depuis 1987.

Il exerce son activité au sein du département de didactiques
des disciplines de I'Institut de recherche. Aprés avoir travaillé
sur les conditions de création de I'enseignement économique
et social dans les lycées et son évolution, les recherches

ont porté sur la compréhension des activités d’enseignement
et d’apprentissage en ce qu’elles ont de spécifique

a cette matiere.

L’activité présente
et a venir du groupe

Nous voulons maintenant cerner les traits caractéristiques
de I'enseignement des débutants lors de leur entrée dans le
métier et porter attention & I'enseignement de la sociologie,
La démarche de recherche peu étudié jusqu’alors. En outre, nos investigations se sont

déplacées d’un intérét pour les actes des enseignants a une

L'orientation de recherche est donc délibérément comprelus grande centration sur les éléves et la classe.
hensive. On s’intéresse en particulier au moment de la classeNos activités sont de deux sortées recherche et la partici
a la fois mal connu et néanmoins fort important dans le prgation a la formation.
cessus d'apprentissage des éleves. Pour cela, nous travaillons en
collaboration avec des professeurs qui acceptent, avec une généa recherche

rosité dont nous les remercions, de nous ouvrir leurs classesl.'es recherches actuelles portent sur I'enseignement et

Notre but est donc de mieux comprendre comment |el’sapprentissage du théméacsociali§atiom, choisi parce qq’il
professeurs enseignent, comment la classe fonctionne, partici grmet de rencontrer des questions propres a I'entrée dans

réagit, s'agite ou reste amorphe etc., lorsqu'il s'agit d’apprend ehseignement sociologique. Dans ces recherches, nous avons

tel ou tel point précis du programme. Le thénmeazchés et une,dOlljbIeIpreoccupa(;lon 41 the at
prix», en tant que représentatif de I'entrée dans les questions; e\rl]aéucehraﬁts'”z:,%qgs réesseﬁte\t/.fes surce theme par une enquete
économiques, a été particulierement travaillé. Nous noue'" U : P at

p . . —repérer certains problémes propres a I'entrée dans le métier
préoccupons donc des fagons de faire des enseignants, mf;ls P P prop

; P > ) comparer les pratiqgues des enseignants débutants a celles
aussi des réactions des éleves, de leur facon d’entrer ou ge . o .
. s . . €S enseignants expérimentés.
résister a I’étude proposeée, leur facon de travailbur
approche subjective de cette matiére. Nous avons également lea formation

souci de l'objet précis de connaissance, de son insertion dang a participation a la formation est complémentaire de notre

| € travail de recherche. Elle est nécessaire pour faire connaitre

programme, de sa sigmidition politique et épistémologique, de nos travaux. Nous sommes donc a disposition des collégues

I'enjeu d’apprentissage qu'il constitue. qui oganisent des stages dans leurs académies. Nous tenons un
Cette démarche, qui n'est pas prescriptive, est surtout destirg@minaire a 1'INRPqui a une fonction d’initiation et de

a aider les enseignants et les formateurs de maitres & midormation a la recherche en didactiqueus y recevons, a

Publications a I’INRP Les membres du groupe

en 1999

Elisabeth CHATEL, responsable
scientifique, Paris et ENS Cachan

Paul CARON, Lille

Gérard GROSSE, Paris

Giséle JEAN, Poitiers

Pascal Le MErreR, ENS Fontenay-St-Cloud
Adeline RICHET, Versailles

Robert SoiN, Versailles

o Enseigner les sciences économiques et sociales, le projet et son histoire, 1990,
réédition 1993.

o Marchés et prix, savoirs enseignés et fagons d’enseigner en sciences économiques
et sociales.

o « La didactique des sciences économiques et sociales», numéro spécial de la Revue
francaise de pédagogie, n° 112, 1995.

o « Les actes des colloques de didactiques de I’histoire-géographie, éducation civique et
sciences économiques et sociales» organisés et publiés & I'INRP par Frangois Audigier.
Dans ceux de 1986, 1987, 1988, 1990, 1991, 1996, il y a des contributions sur les

sciences économiques et sociales.
a Adresse

A paraitre en 1999

o Eléves et professeurs en classe de sciences économiques et sociales —Pédagogies
actives et activités intellectuelles des éleves.

e Devenir enseignant de SES - Une approche compréhensive de la transition
professionnelle.

Aux bons soins d’Elisabeth CHATEL,
Département de didactiques

des disciplines, INRP,

29 rue d’Ulm, 75005 Paris

Site: www. inrp.fr
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